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국문 초록

본 연구는 초등학교 저학년 학생을 대상으로 과학 진로교육 프로그램을 개발하고 적용하여 초등학교 

저학년에서의 과학 진로교육의 가능성과 발전방안을 모색하는 데 목적이 있다. 그를 위하여 먼저 초등

학교 저학년 학생이 가진 과학자와 과학에 대한 이미지를 분석하고, 과학 진로교육 프로그램 적용 후 

과학자와 과학에 대한 인식의 변화를 살펴보았다. 또 과학자 되어보기 활동을 통하여 과학에 대한 흥미

를 알아보고, 과학 진로교육 프로그램에 대한 학생의 인식을 설문지와 면담을 통하여 분석하였다. 결과

는 다음과 같다. 첫째, 초등 저학년용 과학 진로교육 프로그램은 학생들의 과학자와 과학에 대한 인식에 

긍정적인 영향을 주었다. 둘째, 초등 저학년용 과학 진로교육 프로그램은 학생들의 과학에 대한 흥미에 

영향을 준다. 셋째, 초등 저학년용 과학 진로교육 프로그램에 대한 학생들의 인식은 긍정적으로 나타났

다. 학생들은 프로그램에 대한 흥미도, 참여도, 이해도 모두에 높은 점수를 주었다.

주제어: 초등학교 저학년, 과학 진로교육, 과학자에 대한 인식, 과학에 대한 인식, 과학자 되어보기

ABSTRACT

This study explores the possibility and development plan for science career education in the lower grades of 

elementary school. Accordingly, science career education programs were developed and applied. We investigated 

changes in perception and interest in science before and after the programs, and analyzed surveys, research 

journals, student worksheets, and interview records. Science career education programs for lower-grade 

elementary school students have a positive effect on the perception of scientists and science. Moreover, they 

influence students’ interest in science. Lastly, students’ perception of this program was positive and gave high 

marks to all parameters such as interest, participation, and understanding of the program.

Key words: lower-grade elementary school students, science career education, perception of scientists, 

perception of science, working as a scientist
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I. 서  론

2010년 , 인류는 지식정보산업 시 에 도래하

다. 코로나 범유행으로 인하여 4차 산업의 발달

은 더욱 가속화되었다. 어느 때보다 과학 문 인

력이 요구되는 시 이다. 그러나 지속 인 과학 

문 인력에 한 수요에도 학생들의 이공계 진로에 

한 선호도는 높지 않은 상황이며 과학자 희망 순

는 해마다 하락하고 있다(이동규과 임희 , 2019; 

Lee & Rebecca, 2021). 

모든 학생은 4차 산업의 생산자나 소비자로서 

이 시 를 살아갈 것이다. 이러한 사회에서 과학  

소양은 모든 사람에게 필요하다고 하여도 과언이 

아니다. 지난 2, 3차 산업 시 에는 문자의 해득과 

독해, 기  연산이 기본 소양이었다면 작 은 과학  

소양까지도 기본  소양에 포함된다고 할 수 있다.

과학교육은 학생들의 일반 인 과학  소양을 

넘어 과학 진로를 지향하는 것에도 심을 기울여

야 한다. 이에 따라 송 아(2011)을 비롯한 많은 연

구자는 과학 진로 교육(혹은 과학 련 진로 교육)

의 략이나 로그램을 구성하여 도입하 고, 그 

효과를 밝혔다(박효정, 2014; 유소원, 2015; 이세희, 

2018; Sara et al., 2017; Ting et al., 2012 등).

그러나 등학교 학년 학생들을 한 과학 진

로 교육에 한 연구는 거의 이루어지지 않고 있다. 

김소임(2017)은 과학 련 진로에 한 등학교 

학년 학생의 인식과 배경 탐색에 한 연구에서 

과학 련 진로를 희망하지 않는 학생의 경우, 과

학자에 한 정의를 가지지 못하거나 부정 으로 

인식하는 경향이 있었으며 과학 련 진로를 희망

하는 학생들도 과학자에 한 편견을 가지고 있다

는 것을 밝혔다. 그는 학년 학생들에게 과학자가 

될 수 있다는 자신감을 심어주고, 과학과 련된 

진로에 해 정확하고 정 인 인식을 심어주는 

진로 교육이 필요하다고 하 다.

Tuckman(1974)은 유치원에서부터 12학년까지를 

8단계로 나 어 진로발달을 설명하고 있다. 그에 

따르면 등학교 학년 시기는 일방  의존성 단

계와 자아의 주장 단계에 걸쳐 있다. 이때는 외부

 요인에 통제를 많이 받다가 차 자율성을 가지

며 일과 직업에 한 간단한 지식이나 개념을 이해

하기 시작한다고 하 다. 따라서 등학교 학년 

시기에도 의도 이고 계획 인 진로교육을 제공할 

필요가 있다.

한재균과 권난주(2019)는 진로교육을 한 별도

의 시수 확보가 어려운 등학교의 실정을 고려하

면 직업  진로교육을 한 별도 교과를 편성하기

보다 기존 교과를 통한 진로 교육이 요구된다고 하

다. 재 학교에서 실시하는 창의  체험활동 내

의 진로 활동은 정  자기인식이나 다양한 일과 

직업에 한 올바른 인식을 포함하므로 과학과 같

은 특정 분야에 한 진로교육을 한 시수 편성은 

더욱더 어려운 실이다. 따라서 교과와 연계한 진

로 교육이 요구된다. 등학교 학년은 본격 인 

학교 과학교육 이  시기로 슬기로운 생활을 다룬

다. 이 교과가 궁극 으로 지향하는 것은 탐구 활

동을 통하여 주변에 한 심과 이해를 형성하는 

것이다(교육부, 2017b). 따라서 찰, 분류, 측정, 

상 등의 탐구 활동을 통하여 교과의 성취를 달성할 

수 있다면 교사는 재량을 발휘하여 교과와 연계한 

진로교육을 실 할 수 있을 것이다.

이에 본 연구는 등학교 학년 학생들의 과학

과 과학자에 한 인식을 알아보고, 그들을 한 

교과 연계 과학 진로 교육 로그램을 개발하여 

용해 으로써 등학교 학년 학생들의 과학 진

로교육 로그램에 한 인식과 과학의 정의  특

성의 변화를 확인하고자 한다. 이를 통하여 장 

용 가능성, 과학 진로 교육에 시사하는 바와 발

방안을 모색하고자 한다. 이를 한 구체 인 연

구 문제는 다음과 같다.

첫째, 등 학년용 과학 진로교육 로그램은 

과학자와 과학에 한 인식에 향을 주는가?

둘째, 등 학년용 과학 진로교육 로그램은 

과학에 한 흥미에 향을 주는가?

셋째, 등 학년용 과학 진로교육 로그램에 

한 학생들의 인식은 어떠한가?

II. 연구 방법

1. 연구 참여자 

본 연구에는 수도권 소재의 등학교 1학년 1개 

학 에서 남학생 7명, 여학생 5명으로 총 12명의 

학생이 참여하 다. 교육복지 상 학생들을 다수 

포함하고 있어 다른 학교보다 학 당 인원수가 

게 편성된 이 특징 이다. 학교에 입학하기  
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학생들은 유치원이나 어린이집을 졸업하 지만 코

로나 19로 인하여 부분 긴  돌 의 형태로 지냈

다. 학생의 보호자들은 교육 활동에 심이 있으나 

학구열이 높은 편은 아니다. 학교에서의 과학교육

은 정규시간 외에 과학행사 등의 활동이 거의 없고, 

방과후학교 로그램으로 5개의 과학반이 운 되

고 있다. 

2. 과학 진로교육 프로그램 개발

1) 과학 진로교육의 목표설정

2015 학교 진로교육의 세부목표와 성취기 (교

육부, 2017a)에서 등학교 진로교육은 4개의 

역과 8개의 역으로 나 어 역별 세부목표

를 2∼3개씩 제시하고 있다. 본 연구에서는 등학

교 진로교육의 기본 인 방향은 그 로 유지하되 

직업을 ‘과학자’로 특정하여 수정하 다.  로그

램 실행 기간에 제한이 있으므로 모든 목표를 다루

지 않고, 시기와 학습자의 특성을 고려하여 Table 1

과 같이 4개의 목표를 설정하 다. 

2) 과학자 선정

과학자에 한 인식을 알아본 선행연구에서는 

학생들은 과학자에 한 정형화된 모습 3가지 정도

는 가지고 있는데, 4학년 때 형성되기 시작하여 5

학년 때는 고정화된다고 하 고(한명순, 1999), 최

소 (2001)의 연구에서도 6학년 학생들은 과학자는 

지능이 높고, 창의성과 인내심이 뛰어나야 한다는 

고정 념을 가지고 있는 것으로 나타났다. 권난주

(2006)와 Ozel(2012)도 학생들은 과학자에 한 정

형화된 이미지를 가지고 있었고, 학년이 높을수록 

그런 인식이 더 두드러진다고 하 다. 따라서 본 

연구에서는 학생들의 과학자에 한 정형화된 이

미지가 형성되는 것을 지양하기 해 과학자의 성

별을 남녀 동수로 하고, 재 활동하고 있는 과학

자로 사진이나 상 속에서 다양한 이미지를 볼 수 

있도록 고려하 다. 그리고 통합교과 ‘여름’에서 다

루는 주제(여름 날씨에 련된 생활모습  도구, 

에 지 약 수칙)와 련된 분야, 학습자의 특성에 

한 성 등을 참고하여 선정한 과학자는 Table 

2와 같다.

3) 과학 진로교육 프로그램 과정의 탐색

권난주(2006)는 ‘ 등학생과 비 직 등교사

에 한 과학교육분야에서 과학과 과학자에 한 

인식변화 략을 이용한 등학생 진로교육 방안 

연구’에서 인식을 변화시킬 수 있는 과학 교수학

습 체험활동 로그램을 고안하 다. 이 과학 체험

활동 로그램을 참고하여 본 연구에서는 과학 진

로교육 로그램의 과정을 ‘과학자 만나기’, ‘과학

자 소개하기’, ‘과학자 되어보기’, ‘과학자 꿈꾸기’

의 4단계로 설정하 다.

‘과학자 만나기’ 단계는 로그램의 도입으로 동

기유발  요소에 을 두고, 본 로그램이 과학 

진로 교육임을 강조하기 하여 직업을 강조하여 

‘과학자’라고 명시하 다. ‘과학자 소개하기’ 단계

는 첫 번째 개 활동이라고 할 수 있다. 여기에서

는 ‘과학자 만나기’ 단계에서 제시된 과학자가 실

제로 어떤 일을 하는지 알아보는 단계이다. 아직 

보  진로 활동이 가능한 학년 학습자를 고려

직업 로 공학자 화학과 교수 자동차연구원 식물 세 화가 기상연구원 과학수사

과학자 허*우 김*곤 박*훈 신*우 김*민 이*숙

성별 남 남 남 여 여 여

Table 2. Selected scientists for science career education programs

등학교 진로교육의 세부목표 등학교 과학 진로교육 목표

2015-EⅠ1.2 자신의 장   특성을 찾아본다. 자신의 과학  흥미와 성을 찾아 자신의 과학  특성을 알아본다.

2015-EⅡ1.1 일과 직업의 의미와 역할을 이해한다. 과학자의 일과 과학의 사회  역할을 이해한다.

2015-EⅡ2.1 직업에 한 정 인 태도를 형성한다. 과학자에 한 정 인 태도를 형성한다.

2015-EⅡ2.3 직업에 한 편견과 고정 념을 극복하여 개방 인 

인식을 형성한다.

과학자에 한 편견과 고정 념을 극복하여 개방 인 인식을 형

성한다.

Table 1. Objectives of science career education
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하여 스스로 조사하여 소개하기보다는 교사가 학

습자에게 제시하도록 하 다.

두 번째 개 활동인 ‘과학자 되어보기’는 소개

된 과학자나 그 분야와 련된 탐구 활동을 하는 

단계이다. 과학  지식을 강조하기보다 상을 

찰하고 느껴보며 호기심을 가지고 ‘즐겁게 과학 하

는 것’에 방 이 있다. 마지막 단계인 ‘과학자 꿈꾸

기’는 활동을 마무리하며 느낀 을 나 고 과학과 

과학자의 의미를 되새겨보는 시간이다.

3. 초등 저학년용 과학 진로교육 프로그램

등학교 과학 진로교육 로그램의 목표, 과학

자의 선정, 로그램의 단계와 그에 따른 활용 

략을 고안하여 등 학년용 과학 진로교육 로

그램을 개발하 다.

4. 자료수집 및 분석

1) 과학과 과학자에 대한 인식 분석

연구 참여자들이 등학교 학년임을 고려하여 

제시된 이미지  과학과 과학자와 어울리는 것을 

고르는 문항과 떠오르는 이미지를 자유롭게 그려

보는 문항으로 구성하 다.

이미지 분석에는 Chambers(1983)의 DrawaScientist 

Test(DAST)를 참고하여 실험복, 안경, 수염, 과학과 

지식 련 제품 등을 확인하고 빈도 분석하 다. 

이를 통하여 학생들이 처치  가지고 있는 이미지

와 처치 후 가지게 된 이미지를 비교하 다. 분류

가 어려운 이미지는 학생과 개별 면담으로 식별하

다.  인식의 변화가 드러난 학생에 한 심층 

면담을 통하여 변화의 원인을 분석하 다. 면담기

록과 이미지 분석에는 20년 이상 경력의 직 교사 

2인이 참여하 고, 과학교육 문가 3인의 검토로 

타당도를 확보하 다.

2) 과학의 정의적 특성 검사

과학의 정의  역을 검사하는 도구로는 김효

남 등(1998)이 개발한 검사지를 학년 수 에 맞

도록 수정하여 사용하 다. 그러나 이 검사지가 고

학년 학생들을 상으로 제작된 것이므로 본 연구

의 상인 만 6∼7세 학생들의 문해력, 학교 과학교

육 이 의 시기 등의 이유로 실험과 고차원  사고

능력을 측정하는 ‘과학  태도’ 부분은 제외하 다.

과학에 한 ‘인식’과 과학에 한 ‘흥미’에 한 

문항을 과학교육 문가 3인, 등 학년 담임 경

력 10회 이상 교사 1인, 5회 이상 교사 1인과 논의

를 거쳐 수정하 다. 이 과정에서 학년 학생들의 

발달과 수 , 과학 경험을 고려하여 ‘STS의 상호

련성에 한 인식’과 ‘과학 불안’ 두 하 요소를 제

외하 다. 연구 참여자가 등학교 1학년 학생들이

며 12명인 계로 통계처리의 결과에 한 타당도 

확보가 어려운 것이 사실이다. 따라서 개별 응답의 

변화를 심층 면담의 자료로 활용하 다.

3) 과학 진로교육 프로그램에 대한 학생 반응 분석

과학 진로교육에 한 학생들의 반응을 확인하

기 하여 설문지를 활용하 다. 설문지는 학년 

학생들을 상으로 제작한 권난주와 권 주(2012)

의 ‘과학 커뮤니 이션 활동에 한 학생 반응 설

문지’를 바탕으로 수정⋅보완하 다. 정확하지 않

은 응답이나 문항 해독이 어려운 학생들은 면담을 

통하여 반응을 분석하 다. 학년 학생들의 문항

에 한 이해도를 높이기 하여 ‘과학 진로 교육 

로그램’ 신 ‘과학자 되어보기 수업’으로 수정

단계 수업 과정 활용 략

과학자 만나기 ㆍ과학자의 이미지 제시를 통한 동기유발, 학습 문제 제시
ㆍ과학자의 사진 자료를 통하여 직업 상하기

ㆍ어떤 일을 할지 측해보기

과학자 소개하기 ㆍ과학자가 하는 일 알아보기
ㆍ멀티미디어 자료 등으로 과학자가 하는 일 알아보기

ㆍ 측한 것과 비교하고 궁 한  문답하기

과학자 되어보기 ㆍ과학자와 련한 탐구활동 해보기

ㆍ명찰달기, 주문하기 등으로 과학자가 되어 과학자와 

련된 과학 분야의 기 탐구활동 하기

ㆍ오감으로 과학을 느끼기

과학자 꿈꾸기 ㆍ소감 나 기  다짐하기
ㆍ과학에 흥미를 느끼고 과학자에 한 정  인식 가

지기

Table 3. Utilization strategies according to program stages



<연구논문> 과학자 되어보기 활동 심의 등 학년용 과학 진로교육 로그램 개발  용 : 주나희⋅권난주 447

순 차시 과학자 목표 단계 단계에 따른 활동 제시방법

1 1∼2

식물

세

화가

과학자에 

한 편견과 고

정 념을 극

복하여 개방

인 인식을 

형성한다.

과학자 만나기
ㆍ‘식물 세 화가’의 사진을 보고 직업 추측하기

ㆍ‘식물 세 화가’의 뜻 알아보기
사진

과학자 소개하기

ㆍ배경지식 활성화하기

ㆍ‘식물 세 화가’ 상 시청하기

ㆍ알게 된 내용 이야기하기

동 상

과학자 되어보기

ㆍ어린이 과학자 명찰 달기

ㆍ돋보기, 루페를 이용하여 식물 찰하여 자세하게 그림그리기

ㆍ식물을 자세히 그리는 방법 나 기 체험활동

과학자 꿈꾸기 ㆍ활동 후 느낌 나 기        ㆍ과학자에 한 생각 나 기

2 3∼4
로

공학자

자신의 과학

 흥미와 

성을 찾아 자

신의 과학  

특성을 알아

본다.

과학자 만나기
ㆍ‘로 공학자’의 사진을 보고 직업 추측하기

ㆍ‘로 공학자’의 뜻 알아보기
사진

과학자 소개하기

ㆍ경험  배경지식 활성화하기

ㆍ‘로 공학자’ 상 시청하기

ㆍ알게 된 내용 이야기하기

동 상

과학자 되어보기

ㆍ어린이 과학자 명찰 달기

ㆍ과학자와 로 이 되어 미션 수행하기 : 쓰 기 버리기( 체)

  샌드 치 만들기( 체  모둠활동)

ㆍ로 (컴퓨터)에게 명령하는 방법 정리하기
체험활동

과학자 꿈꾸기 ㆍ활동 후 느낌 나 기       ㆍ과학자에 한 생각 나 기

3 5∼6
기상

연구원

과학자의 일

과 과학의 사

회  역할을 

이해한다.

과학자 만나기
ㆍ‘기상연구원’의 사진을 보고 직업 추측하기

ㆍ‘기상연구원’의 뜻 알아보기
사진

과학자 소개하기

ㆍ일기 보와 련한 경험 나 기

ㆍ‘기상연구원’ 상 시청하기

ㆍ알게 된 내용 이야기하기

동 상

과학자 되어보기

ㆍ어린이 과학자 명찰 달기

ㆍ공기 포로 공기 느껴보기 : 촛불 끄기, 숫자  넘어뜨리기

ㆍ기단 힘겨루기 활동으로 날씨 측하기 체험활동

과학자 꿈꾸기 ㆍ활동 후 느낌 나 기       ㆍ과학자에 한 생각 나 기

4 7∼8
자동차 

연구원

자신의 과학

 흥미와 

성을 찾아 자

신의 과학  

특성을 알아

본다.

과학자 만나기
ㆍ‘자동차연구원’의 사진을 보고 직업 추측하기

ㆍ‘자동차연구원’의 뜻 알아보기
사진

과학자 소개하기

ㆍ다양한 자동차를 보거나 타본 경험 나 기

ㆍ‘자동차연구원’ 상 시청하기

ㆍ알게 된 내용 이야기하기

동 상

과학자 되어보기

ㆍ어린이 과학자 명찰 달기

ㆍ풍선 로켓 찰하여 더 멀리 가는 방법 생각해 보기

ㆍ자석 찰하여 특징 발견하기

ㆍ척력을 활용한 자동차 만들기
체험활동

과학자 꿈꾸기 ㆍ활동 후 느낌 나 기        ㆍ과학자에 한 생각 나 기

5
9∼

10

과학

수사

원

과학자의 일

과 과학의 사

회  역할을 

이해한다.

과학자 만나기
ㆍ‘과학수사 원’의 사진을 보고 직업 추측하기

ㆍ‘과학수사 원’의 뜻 알아보기
사진

과학자 소개하기

ㆍ술래잡기, 범인잡기 놀이 등 련 경험 나 기

ㆍ‘과학수사 원’ 상 시청하기

ㆍ알게 된 내용 이야기하기

동 상

과학자 되어보기

ㆍ어린이 과학자 명찰 달기

ㆍ텃밭 도둑에 한 목격자의 진술 듣고 몽타주 그리기

ㆍ과학수사 원, 목격자가 되어 몽타주를 활용하여 범인 찾기 체험활동

과학자 꿈꾸기 ㆍ활동 후 느낌 나 기  ㆍ과학과 과학자에 한 생각 나 기

Table 4. Science career education programs
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하 다. 설문지의 내용은 Table 6과 같다.

     

4) 수업영상 및 일지 분석

수업 상은 수업  사용한 발문의 형태, 학생

들의 반응, 교실 분 기 등을 객 으로 기록할 

수 있다(백진나, 2011).  연구자가 작성하는 연구

일지에 기록하지 못한 부분을 기록된 상으로 다

시 확인하여 분석할 수 있다. 촬 에 앞서 연구 참

여 학생과 학부모에게 녹화, 녹취 사실을 알리고 

연구 동의서를 받았으며 촬 기기는 로그램 시

작 2주 부터 교실에 설치하여 학생들이 최 한 

촬 을 의식하지 않고 로그램에 참여할 수 있도

록 하 다. 수업 상과 면담 녹음 기록은 연구자가 

사하여 과학과 과학자에 한 인식, 과학에 한 

6
11∼

12
화학자

과학자에 

한 정 인 

태도를 형성

한다.

과학자 만나기
ㆍ‘화학자’의 사진을 보고 직업 추측하기

ㆍ‘화학자’의 뜻 알아보기
사진

과학자 소개하기

ㆍ‘칫솔은 무엇으로 만들었을까?’ 생각 나 기

ㆍ‘화학자’ 상 시청하기

ㆍ알게 된 내용 이야기하기

동 상

과학자 되어보기

ㆍ어린이 과학자 명찰 달기

ㆍ재료 찰하기 : ‘무엇을 만들 수 있을까?’ 상하기

ㆍ탱탱볼 만들기 체험활동

과학자 꿈꾸기 ㆍ활동 후 느낌 나 기  ㆍ과학과 과학자에 한 생각 나 기

범주 문항 설문내용

흥미도

1 ‘과학자 되어보기’ 수업이 재미있었다.

4 ‘과학자 되어보기’ 수업을 한 뒤 과학에 한 심이 더 생겼다.

5 ‘과학자 되어보기’ 수업을 통해 과학이 좋아졌다.

참여도

2 ‘과학자 되어보기’ 수업에 열심히 참여했다.

8 ‘과학자 되어보기’ 활동을 많이 했으면 좋겠다.

9 ‘과학자 되어보기’ 수업을 계속하고 싶다.

이해도

3 ‘과학자 되어보기’ 수업을 통해 새로운 과학  사실을 알게 되었다.

6 ‘과학자 되어보기’ 수업을 통해 과학과 련된 다양한 직업을 알게 되었다.

7 ‘과학자 되어보기’ 수업에서 알게 된 내용은 나의 생활에 도움이 되었다.

자유반응 10 그 밖에 ‘과학자 되어보기’ 수업에 한 생각과 느낌을 자유롭게 그리거나 쓰시오.

Table 6. A survey of the science career education program(권난주와 권 주, 2012)

범주 소범주 평가목표
문항번호

(*부정문항)

인식

과학에 한 인식 과학에 한 바른 인식의 정도를 측정한다. 1, 3*, 6

과학 교육에 한 인식 과학 학습, 과학 수업, 과학 교과에 한 정 인 인식의 정도를 측정한다. 4, 7*, 9

과학자와 과학 련 

직업에 한 인식
과학자, 과학 교사  과학과 련된 직업에 한 정 인 인식의 정도를 측정한다. 2,5, 8*

흥미

과학에 한 흥미 과학을 좋아하느냐, 싫어하느냐, 심이 있느냐, 없느냐의 정도를 측정한다. 10, 14, 18

과학 학습에 한 흥미
과학에 하여 배우는 것을 좋아하느냐 싫어하느냐, 심이 있느냐, 없느냐의 정도를 

측정한다.
11, 15*, 19

과학과 련된 활동에 

한 흥미
정규 과학 수업 시간 이외에 하는 과학 활동을 좋아하는가의 정도를 측정한다. 12, 16*, 20

과학과 련된 직업에 

한 흥미

장래의 희망 직업으로 과학자나 과학 련 직업에 한 선호도를 측정하는 것을 말하

며 농학ㆍ공학ㆍ의학에 련된 직업에 한 흥미 측정도 포함한다.
13, 17, 21

Table 5. Science perception and interest test tool(김효남 등, 1998. modification)
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흥미 그리고 로그램에 한 반응을 추출하 다.

본 연구는 연구자가 직  수업을 진행하며 로

그램에 하여 성찰하는 것도 요한 부분이므로 

로그램 , , 후의 일지를 작성하고 분석하

다. 선행연구와 같이 일지는 수업이 끝난 직후나 

당일 작성을 원칙으로 하 다. 일지에는 계획, 로

그램의 주제, 주요 발문과 활동, 주요 발문과 활동

에 한 학생의 반응, 로그램 비와 실행, 실행 

후의 소감을 포함한다. 로그램 이외의 시간(쉬는 

시간, 심시간 등)에 연구 문제와 련한 반응도 

기록에 포함하 다. 이 정성  부분에 한 분석은 

직 교사 2인과 과학교육 문가 3인과 함께 실시

하 다. 학생들의 발언에서 과학 활동과 과학자에 

련한 부분을 추출하고, 로그램 도 의 표정, 몸

짓, 자세 등 비언어 인 부분을 흥미에 반 하 다. 

쉬는 시간이나 로그램이 끝난 후의 학생의 피드백

은 로그램에 한 반응으로 분류하여 분석하 다.

III. 연구 결과  논의

1. 초등학교 저학년 학생의 과학자와 과학에 

대한 인식 분석

1) 과학자에 대한 인식

권난주(2006), 김소임(2017), 최소 (2001), 한명

순(1999) 등의 연구에서 학생들은 과학자에 하여 

정형화된 인식을 가진 것을 밝힌바 같이 본 연구에

서도 정형화된 이미지를 가진 것으로 보 다. 12명

의 참여자  10명이 과학자를 자유롭게 그리는 활

동에서 Fig. 1과 같이 실험복을 그리거나 라스크, 

 실린더, 약품, 보안경을 표 하 다. 여학생은 

여성 과학자를, 남학생은 남성 과학자를 그렸는데 

여학생 1명만이 남성 과학자를 그린 것을 확인할 

수 있었다.

학년 학생들이 그림으로 표 하는 것에 한계

가 있다고 단하여 5명의 과학자 사진을 제시하고 

과학자일 것 같은 사람을 표시하도록 하 다. 여학

생들은 모두 실험복을 입은 여성 과학자를 선택하

고, 남학생들의 선택을 가장 많이 받은 과학자는 

흑백사진의 외국인 남성 과학자 다. 사진을 복

으로 선택할 수 있도록 하 지만 12명  5명만 성

별과 상 없이 2개 이상을 선택하 다.

이러한 결과로부터 등학교 학년 학생들은 

공통으로 과학자를 ‘어떤 실험을 하는 사람’이라는 

이미지를 가지고 있으며 12명  10명의 학생이 과

학자의 성별에 한 편견은 가지고 있지 않은 것으

로 보인다.

로그램 용 후에도 학생들은 동소이한 모

습의 과학자를 그렸다. 그러나 개별 면담을 통해 

알아본 과학자에 한 인식은 학생들이 그림으로 

나타낸 과학자와 차이가 있었다. 8명의 학생이 개

발, 발명에 을 두어 ‘만드는 사람’이라고 응답

하 다. 학생들은 과학 진로교육 로그램의 과학

자 되어보기 활동에서 자석 자동차 만들기, 샌드

치 만들기, 탱탱볼 만들기 등 여러 가지 체험활동

을 하 다. 이런 활동을 통하여 만드는 사람이라는 

응답이 많이 나온 것으로 보인다. 그런데 왜 과학

 Fig. 1. A scientist drawn by students
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자 그림에서는 화학실험을 하는 모습을 그리는 것

일까? 이는 학생들이 그림에서 직업을 추측하기 쉬

운 단서를 넣기 함으로 보인다. 과학자 만나기 

단계에서 학생들은 옷차림과 배경 등을 통하여 인

물의 직업을 추측하 다. 따라서 그림을 그릴 때 

자신과 다른 사람이 보기에 ‘가장’ 과학자 같은 모

습을 그리고 선택하는 것이다. 학생들의 그리기에 

한 부담감 한 하나의 이유로 보인다. 그리는 

간에 친구의 그림을 확인하고, 비교하여 실망하

거나 힌트를 얻어 그림을 완성하는 모습을 보 다. 

학생들의 ‘잘 그려야 한다’는 생각은 결국 이 에 

했던 것을 반복하거나 부분 으로 수정⋅보완하는 

결과를 가져오는 것으로 보인다.

교사의 의도 로 학생들 부분은 6회기까지의 

모든 직업에 과학자라고 하 다. 학년 학생들은 

‘선생님이 그 다니까’ 과학자라고 생각을 바꾸거

나 아니라고 생각해도 정확하게 표 하기는 어려

워하 다. 자신이 가지고 있는 직업에 한 이미지

를 바꾸기가 쉽지 않아 보 다. 이런 상은 비교

 규범을 잘 지키고, 수업 태도가 좋은 학생들에

게 더 잘 찰되었다. 이 학생들은 식물 세 화가

를 이미 가지고 있던 과학자와 화가에 한 표  

이미지를 떠올려 화가에 가깝다고 하 다. 

연구자 : (수업했던 인물들 게시판 가리키며)저게 다 과학자

라고 했는데 네 생각에 아닌 것 같은 게 있어? 

학생⑸ : 네.

연구자 : 뭐가 있어?

학생⑸ : 어…… 식물 세밀화가

학생⑴ : 어, 나도. 식물 세밀화가 과학자 아닌 것 같았어.

학생⑸ : 연구하긴 하는데요∼ 연구는 하지만…… 과학은 그

림을 그려서 하는 게 아닌 것 같아요.

학생⑴ : 과학자인 느낌은 아주 쪼금 나는데∼

그룹 면담-학생⑴, 학생⑸-210713

연구자 : 아닌 것 같은 건?

학생⑾ : 식물 세밀화가

연구자 : 식물 세밀화가는 왜 그런 것 같아? 왜 그런 느낌이 

들까?

학생⑾ : ‘식물 세밀화가’여가지고 과학은 조금… 과학보다

는 뭔가가 좀 그림을 그리는 것 같은……

개별 면담-학생⑾-210720

2) 과학에 대한 인식

본 연구에서는 김효남 외(1998)의 과학에 한 

태도 검사 도구를 수정하여 활용하 다. 등학교 

1학년 학생들의 문해력을 고려하여 1학년 담임교

사 3인과 문항의 용어를 수정한 뒤, 교사와 함께 읽

고 답하도록 하 다. 검사 도구를 활용한 응답에서

는 유의미한 결과를 얻지 못하 다. 검사의 결과는 

개별 심층 면담의 자료로 활용하 다.

과학 진로교육 로그램  자유반응에서는 ‘과

학’을 잘 모르겠다고 응답한 학생이 6명, 나름 로 

이미지와 정의를 가진 학생이 6명이었다. 과학 진

로교육 로그램 후 면담과 자유반응에서 학생 

부분은 과학을 신기함, 재미, 즐거움 등으로 인식하

으나 4명의 학생은 험, 무서움, 어려움 등의 부

정어를 먼  떠올렸다. 이것은 방과후학교 수업과 

과학 련 동 상 시청 등 비형식 과학 경험의 간

구분 로그램  과학자에 한 인식 로그램 후 과학자에 한 인식

학생 ⑴ 실험하는 사람(남성) 연구, 찰, 도 하는 사람

학생 ⑵ 실험하는 사람 재미있는 활동을 많이 하는 사람

학생 ⑶ 실험하는 사람 연구, 새로운 것을 만드는 사람

학생 ⑷ 실험하는 사람 발명, 개발하는 사람

학생 ⑸ 실험하는 사람 만들어보는 사람

학생 ⑹ 실험하는 사람 만들고 고치는 사람

학생 ⑺ 실험하는 사람 (화학)실험하고 만드는 사람

학생 ⑻ 실험하는 사람 실험하고 새로운 것을 만드는 사람

학생 ⑼ 실험하는 사람 연구하는 사람

학생 ⑽ 건축, 설계하는 사람 연구하고 발명하는 사람

학생 ⑾ 실험하는 사람(남성) 실험, 발견하고 만드는 사람

학생 ⑿ 실험하는 사람 (약을)개발하고 고치는 사람

Table 7. Change in the perception of scientists
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섭이었다. 여학생인 학생⑶과 ⑷는 과학 련 동

상에서 폭발하는 장면을 본 기억 때문이었고, 남학

생인 학생⑺과 ⑿는 실패한 과학 경험을 이유로 들

었다.

연구자 : 위험하다고 생각한 이유가 뭘까?

학생⑶ : 위험한… 어… 음… 실험 같은 거… 하다가 약물 

만드는데 터지거나 그러면은 위험해요.

연구자 : 약물 만드는 게 터지는 걸 봤어요?

학생⑶ : 영상 같은 거에서 봤어요.

연구자 : 영상에서 봤어? 유튜브 같은 데서?

학생⑶ : 네.

연구자 : 그런 걸 보니까 위험한 거라는 생각이 들어?

학생⑶ : 네.

개별 면담-학생⑶-210720

연구자 : 어려운 부분이 있고, 쉬운 부분이 있나봐∼ (네.) 어

려운 부분은 뭘까?

학생⑺ : 그… 오일, 그… 오일을 넣는 거요. 그 뚜껑통에

연구자 : (당황하여) 뚜껑통에 오일을 담은 적이 있어?

학생⑺ : 네. 그런데 그 오일을 한 번 담은 적이 있는데 좀. 

좀. 좀 쏟았어요.

연구자 : 아∼ 그게 쏟아졌어∼ 그런 게 어려워?

학생⑺ : 네 근데, 근데 근데 좀∼ 채워지긴 했어요.

학생⑺ : 네. 근데 쉽다는 그, 그 태양열 자동… 태양열 자동

차요……. 근데 그, 그 쫌 안 됐지만 선생님이 도와

줘서 잘 됐어요.

연구자 : 근데 그… 어려웠던 거는 잘 안 됐어? 결과가?

학생⑺ : 네. 좀 잘 안 됐어요.

연구자 : 결과가 안 좋았어? (네) 근데 자동차는 잘 만들어졌

구나? (네)

개별 면담-학생⑺-210720

등학교 학년이 과학에 해 부정  인식을 

갖는 이유는 실패경험, 왜곡된 동 상 등에서 온 

부정  감정 때문이다. 이때의 부정  감정은 정

인 과학 경험보다 학생들의 기억에 더욱 선명히 

남아 결국 과학에 한 인식에 향을 미친다. 유

아기부터 과학이 어렵다고 생각하기 시작하는 것

을 방지하기 하여 과학 활동이 가능한 간단하고 

근하기 쉬운 내용과 방법으로 이루어져야 한다

는 김정화와 조부경(2002)의 주장과 같이 등학교 

학년에서도 학생의 수 에 맞게 설계되어야 하

고, 유아∼ 등학교 학년 상 애니메이션 등 동

상 콘텐츠가 과학 불안을 일으키지 않도록 세심

히 제작되어야 함을 시사해주고 있다.

2. 초등학교 저학년 학생의 과학에 대한 흥

미 분석

1) 과학에 대한 흥미

과학에 한 흥미 결과에서는 하 요소  ‘과학

과 련된 직업’ 역에서 정 응답이 늘어난 것

을 확인할 수 있었다. 개개인의 응답을 분석한 결

과, 12명의 학생  9명이 ‘과학과 련된 직업은 

재미있을 것이다.’라는 문항에 한 답변으로 ‘아니

다’에서 ‘그 다’, ‘잘 모르겠다’에서 ‘매우 그 다’

로 바꾸었다. 이들은 과학 진로교육 로그램 시행 

⋅후로 과학과 련된 직업을 인식하게 되었고, 

과학자 되어보기 활동을 통하여 과학과 련된 직

업이 재미있을 것으로 생각하게 된 것으로 보인다.

연구자 : 그러면 네가 알게 된 과학자는 어떤 어떤 사람이 있

을까?

학생⑵ : 음∼ 재미있는 걸 많∼이 하는 과학자요.

연구자 : 재미있는 걸 많∼이 해? (네!)

개별 면담-학생⑵-210720

과학에 한 인식에서 어려움, 험함, 무서움 

등으로 응답했던 학생들이 과학 진로교육 로그

램에는 참여하고 싶다고 하 다. 타 교과 시간에는 

집 에 다소 어려움을 보이는 학생들의 집 시간

이 길어지고, 만족스러운 표정을 보이며 목소리가 

커지는 , 로그램하는 날을 기다리고 어떤 과학

자가 되어볼지 기 하는 모습 등에서 과학에 한 

흥미를 확인할 수 있었다.

2) 과학에 대한 흥미를 높이는 요인 분석

김지혜와 신 (2013)은 등학교 학년 학생

들은 능동 으로 실험하며 과제를 성취함으로써 

정 인 결과를 가져온다고 하 고, 김 신과 양

일호(2005)는 등학교 학생들의 과학 태도 변화에 

향을 미치는 요인 분석에서 많은 과학 활동과 실

험이 이루어져야 과학에 한 심과 흥미가 높아

진다고 밝혔다.  학생의 활동이 심이 되는 

STEAM 활동이 과학에 한 흥미에 정 인 향

을 미친다는 결과도 찾아볼 수 있다(박혜원과 신

, 2012; 채희인과 노석구, 2013). 선행연구와 같이 

본 연구에 참여한 학생들도 능동  참여와 과제 성

취, 정 인 피드백으로 인하여 흥미가 향상됨을 
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확인할 수 있었다.

학생⑵ : 선생님∼ 이거 친구들이랑 하고 싶어요! (쉬는 시간 

타종)

학생⑽ : 아∼ 나 로봇 더하고 싶은데… 선생님, 로봇 더해

도 돼요?

학생⑴ : 선생님, 쉬는 시간에 하면 안 돼요?

학생⑷ : 선생님, 저 로봇 되고 싶어요!

학생⑺ : 선생님, 너무 재미있어요!

2회기 수업-학생반응-210615

오늘 가장 눈에 띄는 학생⑻, 자석 자동차를 만들 때 잘 움

직이게 하려고 다양한 시도를 해보다가 가장 잘 되는 것을 

발견해 나에게 이야기했다. 나(교사)는 학생⑻의 발견을 격

려하며 전체 학생들에게 전달했다. 학생⑻은 뿌듯한 미소를 

지으며 계속해본다. 평소와 다른 모습이다. 뭐하나 마음에 

안 들면 하지 않겠다던 학생⑻아닌가; 수업 끝나기 직전 또 

발견했다며 나왔다. “선생님, 이거 이렇게 하다가(척력) 이렇

게 하면(인력) 뒤로 가요.” 한다. 그리고 집에 가져갔다!(평소 

자신의 작품을 버려버리라고 함)

4회기 수업 후-연구일지-210629

학생⑻ : 어. 야! 덩어리가 되고 있어!

학생⑽ : 야, 이거 뭐지?

학생⑵ : 크리스털 아니야?

학생⑶ : 너무 예뻐∼

학생⑼ : 소금이야 소금.

(학생 구분 안 됨) 야, 이게 뭐야! / 이거 얼음 같지 않아요? 

얼음? / 어?! 선생님 굳었어요! / 야! 밑에가 엄

청 딱딱해! / 이것 봐봐!!

학생⑷ : (모양을 만들다가 실수로 떨어뜨려 튕기는 모습을 

봄)와!

학생⑼ : (학생⑷의 상황을 목격)와! 와! (탱탱볼 튕겨보는 학

생들)

6회기 수업-학생 반응-210709

본 로그램에서 과학자 되어보기 단계는 50분

을 할애하 다. 학생들은 교사 주도의 체탐구를 

하고, 로그램의 내용에 따라 개인이나 소그룹으

로 탐구하 다. 그런데 의 2회기나 4회기 수업 

반응으로 알 수 있듯 50분을 과하여 간 쉬는 

시간에도 탐구 활동을 계속하고자 하 다.  로

그램을 하지 않는 날에도 친구들과 함께 과학자 되

어보기에서 다룬 탐구 활동을 즐기는 모습을 보

다. 학생들은 충분한 탐구 활동을 통하여 즐거움을 

느 다.

의 4회기, 6회기 수업 반응과 같이 신기하고 

만족스러운 결과도 과학에 한 흥미를 높 다. 학

생⑴, 학생⑼, 학생⑾은 유치원에서 이미 해봤던 활

동임에도 신기함을 느 고, 평소에 학습 결과물을 

집에 가져가지 않는 학생⑷와 학생⑻을 비롯한 모

든 학생이 탐구 자료를 가져가길 원했다. 이 게 

학생들은 탐구 과정이 신기하고, 결과가 만족스러

우면 과학에 더 흥미를 느끼는 것으로 보인다.

 학년 학생들에게는 함께하는 사람의 칭찬

과 격려가 과학 활동에 흥미를 돋웠다. 4회기 수업 

반응처럼 교사의 격려는 물론이고, 친구들의 칭찬

에도 탐구 시간이 늘어나는 것을 확인할 수 있었다. 

4회기 수업에 만든 자석 자동차는 학생들의 상처

럼 움직여주지 않았다. 여기에서 다른 학생들보다 

먼  방법을 찾아낸 학생⑻과 학생⑼는 친구들이 

놀라며 알려달라고 모이는 경험을 통하여 자석 탐

구에 흥미를 갖고 다른 학생들보다 긴 시간 탐구하

는 모습을 찰할 수 있었다.

3. 과학 진로교육 프로그램에 대한 학생의 

인식

1) 흥미도

과학 진로교육 로그램에 한 흥미도 조사 결

과 모든 학생이 재미있다고 하 고, 과학에 한 

심이 더 생겼냐는 질문에는 12명  10명의 학생

이 그 다고 답하 다. 그리고 본 로그램을 통해 

과학이 좋아졌냐는 문항에는 11명의 학생이 그

다고 하 다. 설문 응답뿐만 아니라 학생들의 학교

생활에서도 과학에 한 심이 생긴 것을 확인할 

수 있었다. 학생⑽은 1회기 후 과학 련 도서를 가

지고 다니면서 읽으며 궁 한 을 교사에게 물어

보았고, 학생⑹, 학생⑿ 등은 도서실에서 과학 련 

도서를 빌려와 교사에게 보여주었다.

학생들의 활동지와 수업 녹화 상, 개별 면담을 

통해서도 로그램에 한 흥미를 확인할 수 있었

다. 학생들은 그 이유에 해 정확하게 설명하기 

어려워하 다. 그러나 ‘과학자는 생각하는 것을 만

들어낼 수 있다.’, ‘과학은 상상한 것을 만들 수 있

는 것이다.’ 등 학생들의 반응에서 미루어보아 본 

로그램이 학생의 과학 활동 심이었기 때문으

로 보인다.
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2) 참여도

과학 진로교육 로그램에 한 참여도에 한 

문항은 본 로그램에 열심히 참여하 냐는 자기

평가와 지속  실시 희망 여부를 알아보는 것이었

다. 이 세 가지 문항 부분 학생이 ‘그 다’와 ‘매

우 그 다’에만 답변한 것을 볼 수 있다. 방과후학

교 과학반을 수강한 학생들이 방과 후 수업은 어려

워 재수강하지 않았지만, 과학 진로교육 로그램

은 더 하고 싶다고 응답하 다. 과학 진로 교육 

로그램의 난이도가 참여도에 향을  수 있다고 

할 수 있다. 체탐구를 통하여 방법을 숙지한 학

생들은 스스로 탐구하기를 원했고, 이해하는 데 다

소 시간이 걸린 학생들은 소그룹 탐구를 통하여 친

구가 하는 모습을 확인한 뒤 참여하는 모습을 보

다. 처음에는 성공에 한 부담감을 가지던 학생들

이 자신감이 생기면 극 으로 참여하 다. 이는 

과학 진로교육 로그램이 학년 학생의 특성에 

합하게 난이도를 맞춰야 한다는 것을 보여 다.

3) 이해도

과학 진로교육 로그램에 한 이해도 역에

서는 흥미도와 참여도보다 평균은 낮지만, 정  

답변이 많았다.

이 로그램을 통하여 학생들이 가장 큰 변화를 

보인 것은 식물 세 화가와 기상연구원이었다. 식

물 세 화가 되어보기를 통하여 식물의 정확한 모

습을 찰하며 그린 결과는 이 에 학생들이 그린 

식물의 그림과 완 히 달랐다.  생태환경교육 시

간에 식물의 각 부분을 발견하고, 다른 식물과의 

차이 에 해 말하는 것을 확인할 수 있었다. 기

상연구원 되어보기 활동에서는 보 이나마 기단

을 설명하고 힘겨루기로 날씨를 측해보는 활동

설문내용 N M SD

응답 결과(명)

매우 

그 다
그 다

잘

모르겠다
아니다

 

아니다

과학 진로교육 로그램이 재미있었다. 12 4.93 .29 11 1 - - -

과학 진로교육 로그램 이후에 과학에 한 심이 

더 생겼다.
12 4.33 .98 7 3 1 1 -

과학 진로교육 로그램을 통해 과학이 좋아졌다. 12 4.58 .67 8 3 1 - -

Table 8. The degree of interest about science career education programs

설문내용 N M SD

응답 결과(명)

매우 

그 다
그 다

잘

모르겠다
아니다

 

아니다

과학 진로교육 로그램에 열심히 참여했다. 12 4.42 .51 5 7 - - -

과학 진로교육 로그램을 많이 했으면 좋겠다. 12 4.75 .45 9 3 - - -

과학 진로교육 로그램을 계속하고 싶다. 12 4.5 .67 7 4 1 - -

Table 9. The degree of participation about science career education programs

설문내용 N M SD

응답 결과(명)

매우 

그 다
그 다

잘

모르겠다
아니다

 

아니다

과학 진로교육 로그램을 통해 새로운 과학  사실

을 알게 되었다.
12 4.08 1.24 6 3 2 - 1

과학 진로교육 로그램을 통해 과학과 련된 다양

한 직업을 알게 되었다.
12 3.92 1.24 5 3 3 - 1

과학 진로교육 로그램에서 알게 된 내용은 나의 

생활에 도움이 되었다.
12 4.5 .8 8 2 2 - -

Table 10. The degree of understanding about science career education programs
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을 하 는데, 학생⑵와 학생⑿는 재 날씨를 연  

지어 설명하려고 하 다. 과학 진로교육 로그램

을 통한 정확한 과학  지식 습득은 어려웠지만, 

기 탐구기능 등 과학  태도는 함양시킬 수 있는 

것으로 보인다.

IV. 결론  제언

본 연구는 등학교 학년 학생들의 과학자와 

과학에 한 인식을 알아보고 과학에 한 정  

태도를 함양하기 하여 과학 진로교육 로그램

을 개발하고 용하 다. 이로써 등학교 학년

에서의 과학 진로교육의 가능성과 발 방안을 모

색하는 데 그 목 이 있다. 이를 하여 교육과정

을 분석하여 교과 연계 과학 진로교육 로그램을 

총 12차시 개발하여 용하 다. 과학 진로교육 

로그램은 권난주(2006)의 연구를 참고하여 과학자 

만나기, 과학자 소개하기, 과학자 되어보기, 과학자 

꿈꾸기의 4단계로 구성하 다. 본 로그램에서 소

개한 과학자는 과학자의 다양한 이미지, 교과 연계, 

학습자 특성 등을 반 하여 총 6명을 선정하 다. 

연구 참여자는 수도권 소재 등학교의 1학년 학생 

12명으로 연구자가 담임을 맡고 있으며 남학생 7

명, 여학생 5명이다. 과학 진로교육 로그램 용 

⋅후로 등학교 학년 학생들의 과학자와 과

학에 한 인식, 과학에 한 흥미 그리고 과학 진

로교육 로그램에 한 인식을 검사, 분석하 다. 

 로그램 녹화 상, 면담 녹음 자료, 학생 활동

지, 연구자일지, 설문지 분석 등으로 결론을 도출하

다. 연구의 결과를 연구 문제에 따라 제시하면 

다음과 같다.

첫째, 등학교 학년 학생들은 과학자에 하

여 ‘실험하는 사람’이라는 정형화된 이미지를 가지

고 있었으며 과학에 해서 나름의 이미지를 가지

고 있는 학생과 그 지 않은 학생이 각각 50%로 나

타났다. 본 연구에서는 ‘과학자에 한 편견과 고정

념을 극복하여 개방 인 인식을 형성한다.’는 과

학 진로교육의 목표를 성취하며 Gulsen et al.(2011)

의 연구에서와 같이 짧은 과학 로그램으로도 학

생들은 과학자에 한 고정 념을 수정하는 것을 

확인할 수 있었다. 과학자는 실험실 안에서 실험만 

하는 사람이 아니라 그림을 그릴 수 있고(식물 세

화가), 과학  방법으로 범인을 잡을 수도 있으며

(과학수사 원), 자동차를 만들 수 있다는 것을 알

게 되었다(자동차연구원).  연구 참여자 모두 과

학에 한 인식이 생겼다. 이들은 과학을 신기함, 

재미있음, 찰, 실험, 연구, 도  등 다양한 단어로 

인식하 다.

둘째, 등학교 학년 학생들은 과학 진로교육 

로그램을 통하여 과학에 한 흥미를 느끼는 것

을 확인하 다. 과학자 되어보기 활동을 통하여 직

 찰하고, 느껴보고, 성공 으로 과제를 수행하

는 과정에서 흥미를 느 다. 과학 진로교육 로그

램을 통하여 과학에 련된 직업은 재미있을 것이

라는 생각을 하게 되었다. 과학 활동의 능동  참

여, 정  피드백, 만족스러운 결과가 등학교 

학년 학생들에게 과학에 흥미를 느끼게 하 다.

마지막으로 등학교 학년 학생들은 과학 진

로교육 로그램을 정 으로 인식하 다. 로그

램에 한 흥미도, 참여도, 이해도에서 모두 높은 

수를 보 다. 특히 한 학생은 로그램 후 장래 

희망이 과학자로 바 었다. 이는 Christidou(2011)의 

연구에서 밝힌 바와 같이 과학과 과학자, 과학 활

동에 한 정 인 이미지는 나아가 학생들의 진

로에도 향을  수 있다는 것을 뒷받침한다. 6명

의 과학자를 다루는 짧은 로그램이었으나 연구 

참여자들은 과학 활동을 통하여 자신의 과학  흥

미와 성, 그리고 과학자의 일과 사회  역할을 

보 이나마 이해할 수 있었다.  과학자에 한 

정 인 태도를 가지고 개방 인 인식을 형성하

는 기회를 가질 수 있었다.

연구를 통하여 확인할 수 있었던 은 등학교 

학년 학생들이 과학에 한 부정  인식을 갖는 

이유 다. 여학생들은 왜곡된 동 상을 통하여 자

신이 직  경험하지 않은 험에 한 불안 때문이

었고, 남학생들은 학생 수 에 맞지 않는 과학 경

험으로 과학이 어렵다고 하 다. 이 게 부 한 

과학 련 동 상과 과학 실패경험은 학생들로 하

여  과학에 한 부정  인식을 야기한다.

등학교 학년용 과학 진로교육 로그램의 

개발과 용이 시사한 바는 다음과 같다.

첫째, 등학교 학년 학생들의 과학자와 과학

에 한 정  인식을 하여 성공 이고 즐거운 

과학 경험의 기회를 제공하여야 한다. 이미 유아기

부터 다양한 과학 경험을 할 수 있는 요즘 학생들

은 오히려 등학교 학년 시기가 되면 과학 경험
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에서 멀어진다. 방과후학교나 사교육에서의 과학 

경험은 학생 특성에 합하지 않아 오히려 과학에 

한 부정  인식을 가져올 수 있다. 따라서 정규 

교육과정 안에서 한 과학 경험을 할 수 있는 

방안을 고안하여야 한다.

둘째, 등학교 학년 학생들에게 과학자에 

한 다양한 이미지를 심어  수 있는 진로교육 로

그램 활동의 구성이 필요하다. 본 과학 진로교육 

로그램을 통하여 학생들은 남성과 여성, 여러 분

야의 과학자를 하며 과학자에 한 이미지를 수

정  확장시킬 수 있는 기회를 가졌다. 4차 산업 

시 에 들어오면서 과학과 과학자의 역은 더욱 

다양해지고 있으므로 이를 반 한 진로교육 로

그램 활동이 요구된다.

마지막으로 다른 교과나 주제와 연계한 과학 진

로교육 로그램의 개발  효과 검증이 요구된다. 

학생들의 진로발달은 지속 으로 이루어지기 때문

에 진로교육의 목표를 달성하기 해서는 지속

인 과학 진로교육을 실행하여야 한다. 따라서 , 

가을, 겨울 등 다른 통합교과나 국어, 수학과 연계

하여 균형 있는 학교 교육과정을 실행하면서도 지

속해서 과학과 과학자에 한 정  인식을 가지

며, 학생 본인의 진로발달에도 도움이 되는 과학 

진로교육 연구의 확장이 필요하다.
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