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Ⅰ. 서  론

1. 연구의 필요성 및 목적

학교 교육에 있어서 교육과정은 더 이상 ‘주어진 교육과정’이 아니라 ‘만들어가는 교육과정’
으로, 그 패러다임이 변화하고 있다(Shin, 2018). 우리나라에는 국가 교육과정이 존재하며, 학교

에서는 국가가 제시한 교육과정을 바탕으로 모든 교과 교육이 이루어진다(Ministry of Education, 
2015a). 하지만 그 교육과정만으로 모든 학생의 성장을 위한 교육을 실현하기에는 수많은 어

려움이 따른다. 교육의 목표는 모든 학생이 배움의 주체로서 잘 성장하도록 돕는 것이지, 주어

진 교육과정을 그대로 전달하는 것에 있지 않다(Kim, 2017). 따라서 학생의 전인적 성장을 돕

기 위해서는 교육과정을 재구성해야 할 필요가 있다. 교육과정 재구성이란, 국가 교육과정의 

목표를 효과적으로 달성하기 위해 교사가 교육과정과 교과서의 교육내용 및 교육 활동을 적절

하게 변형하는 계획과 행위를 말한다(Park, 2013). 이처럼 교육과정 재구성은 국가 교육과정을 

바탕으로 학생의 수준과 수업의 현실을 고려하여 다양한 방식으로 이루어질 수 있다.
「장애인차별금지 및 권리구제 등에 관한 법률」 14조에 따르면, 교육책임자는 장애인의 교육

활동에 불이익이 없도록 해야 하고, 교육과정을 적용할 때는 학습진단을 통해 적절한 교육 및 

평가방법을 제공해야 한다고 명시하고 있다(법률 제17792호). 또한 「장애인 등에 대한 특수교

육법 시행규칙」 제 4조(교육부령 제240호)에서는 특수교육대상자의 교육지원이 필요한 영역의 

교육방법 및 평가계획, 특수교육 관련서비스 등을 포함한 개별화교육계획을 세워야 한다고 명

시하고 있다. 이처럼 특수교육대상학생에게 적절한 교육 및 평가방법을 제공하는 것은 법적인 

의무라고 볼 수 있다.
2021년 기준 우리나라의 특수교육대상학생 수는 98,154명이다(Ministry of Education, 2021). 

전체 특수교육대상자 중 72.2%는 일반학교에 배치되어 있다. 이 중 전일제 통합학급이라고 불

리는 일반학급에 배치된 특수대상자는 전체 특수교육대상학생 중 13.9%에 해당한다. 이처럼 

일반학급에 배치되는 특수대상학생은 매년 지속적으로 증가하고 있다. 하지만 그 반면에 아직

까지 통합교육을 위한 지원은 매우 부족한 실정이다(Lim & Son, 2020). 
특수교육대상학생은 장애 유형이나 정도에 따라 교육적 요구 및 특성이 매우 다양하다. 하

지만 대부분의 학교에서 특수학급의 특수교육대상학생에 대한 지원을 주로 하고 있기 때문에 

일반학급에 배치된 특수교육대상학생은 특별한 지원이나 도움을 받지 못한 채 ‘교육적 사각지

대에’ 놓여있다(Kim & Kim, 2020). 또한 통합학급의 교사는 장애의 특성에 대한 이해의 부족

으로 특수교육대상학생과 관계를 맺는 것이 어렵고, 특수교육대상학생을 위해 적절한 교육을 

제공하지 못하는 상황에서 자괴감을 토로하고 있다(Yoon, Won, Kwon, Yoo, & Kim, 2006). 
또한 통합교육을 받는 특수교육대상학생에 대한 요구 조사나 통합수업에 대한 연구는 미흡하

다(Kwon, 2016).
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통합교육은 특수교육대상학생의 일반교육과정에의 접근(access to general education curriculum)
을 최우선으로 추구하고 있다(Kang & Park, 2018). 하지만 일반학교에서 실시하는 공통 교육

과정의 내용 및 방법을 모든 특수교육대상학생에게 그대로 적용하는 데에는 어려움이 따른다. 
이에 따라 2015 개정 특수교육과정의 학교 교육과정 편성ㆍ운영 지침(Ministry of Education, 
2015b)에는 학생의 장애 특성 또는 정도를 고려해서 교육과정을 재구성하며, 적절한 교수ㆍ학

습 방법을 마련해야 한다고 명시하고 있다. 또한, 2015 특수교육 교육과정에 따르면, 특수교육

대상학생의 장애 특성이나 정도에 따른 요구, 학교의 실정 등을 고려해 공통 교육과정 및 선택 

중심 교육과정을 기본 교육과정과 병행하여 편성 및 운영할 수 있다고 하였다(Ministry of 
Education, 2015b). 

이와 같이 특수교육대상학생의 교육을 위한 지침이 마련되어 있지만, 실제적으로 일반학교

에 배치된 특수교육대상학생들의 특수성과 다양성을 수용하여 교육과정을 편성ㆍ운영하고, 각 

학생에게 적합한 수업 및 평가를 실시하는 과정은 결코 쉽지 않다(Kang & Park, 2016). 특별히 

공통 교육과정과 기본 교육과정을 병행하여 운영하는 것은 어려운 과정이다. 
기본 교육과정은 공통 교육과정과 연계되어 있지 않고, 생활기능중심의 대체 교육과정이기 

때문에 통합학급에서 그대로 사용하기에는 많은 제한점이 있다(Kang, Park, Park, & Seo, 2019). 
게다가 특수교육대상학생을 위한 교육과정 편성ㆍ운영, 수업 및 평가에 대한 책임은 오롯이 

해당 교사에게 일임되고 있다(Choi & Son, 2007). 실제 특수교육대상학생을 위한 수업을 살펴

보면, 통합학급에서는 공통 교육과정을, 특수학급에서는 기본 교육과정을 적용받는 상황이다

(Kang et al., 2019). 이로 인해 공통 교육과정과 기본 교육과정의 어떤 것을 기준으로 수업과 

평가를 해야 할지 혼란스러워하는 교사들이 많다.
이처럼 개별 통합학급의 특수교육학생을 위한 교육과정 재구성은 현실적으로 쉽지 않은 과

제가 되고 있다. 따라서 특수교육대상학생을 위한 교육 방침이나 지도 자료가 제시되지 않는 

한 특수교육대상학생을 위한 수업은 주먹구구식으로 이루어질 수밖에 없다. 실제로 2015 개정 

특수교육 교육과정 운영 실태 조사에 관한 연구(Jeon, Choi, Seo, Ham, & Lee, 2018)에 따르면, 
현장의 교사들은 교육과정 재구성을 위한 예시자료를 개발하여 보급해 줄 것을 요구하고 있

다. 또한 교사 연수 등을 통하여 교사의 교육과정 재구성 역량을 키울 수 있도록 해야 한다고 

제안한다. 이를 바탕으로 본 연구에서는 특수교육대상학생의 교육적 필요에 따라 교육과정을 

재구성하는 방안으로 공통 교육과정과 기본 교육과정의 연계 활동을 제시하고자 한다.
Ministry of Education(2021)의 통계에 따르면, 특수교육대상학생 중 52.8%는 지적장애 학생

으로, 가장 높은 비율은 차지한다. 일반학교의 통합학급에도 지적장애 학생이 많이 소속되어 

있다. 지적장애 학생은 일반적인 개념 습득에 어려움을 보이며, 추상적 사고능력의 제한 때문

에 일반화 및 전이 능력이 부족하다(National Institute of Special Education, 2016). 또한 지적인 

결함으로 집중력이 떨어지며 초인지능력이 부족하여 과제를 해결하기 위한 적절한 전략을 선
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택하지 못한다(Won, 2021). 또한 의사소통 능력이 부족하며 또래 및 주변 환경과 관계를 맺는 

데 어려움을 보인다(Kim, Choi, & Lee, 2015). 
음악 교과는 활동 위주이며, 자유로운 표현이 가능한 교과이기 때문에 통합교육이 많이 이

루어지고 있다(Seung, 2012). 특별히 의사소통 및 상호작용에 어려움을 겪는 지적장애 학생에

게 음악은 의사소통기술 향상을 위한 효과적인 매체로서 활용될 수 있다(Kim, 2021). 말이나 

글이 아니라 노래와 악기 연주, 감상 등을 통해 이루어지는 음악 교과는 지적장애 학생들이 

자연스럽게 자기표현을 하고, 일반학생과 상호작용을 할 수 있도록 이끄는 중요한 역할을 담

당할 수 있다(Choi, 2014). 또한 지적장애 학생의 흥미를 끄는 다양한 음악 활동을 통해 집중하

며 수업에 참여하도록 하고, 활동을 하면서 자연스럽게 음악적 개념을 익히도록 할 수 있다. 
따라서 본 연구에서는 지적장애 학생을 대상으로 음악과 통합수업에 적용할 수 있는 교육과정 

재구성의 방안을 제시하고자 한다. 
음악과의 활동 중 창작 활동은 음악적 개념에 대한 이해뿐만 아니라 독보 및 듣기 훈련, 창

의성이 필요한 활동이기에 교사들은 음악 창작 활동을 지도하는 것에 어려움을 느끼고 있다

(Kwon, 2018). 이는 교사 스스로가 창작 활동 경험이 적으며, 학생들이 음악적 수준에 있어서 

개인차가 크기 때문이라고 하였다. 특별히 지적장애 학생은 음표나 악보와 같은 음악의 상징

적 기호를 잘 이해하지 못한다(Chong, 2011). 뿐만 아니라 음정이나 리듬감이 정확하지 않으

며, 노래 부를 수 있는 음역이 한정되어 있고, 빠르기 조절을 잘 하지 못한다(McLaughlin & 
Adler, 2015) 또한, 대근육 및 소근육 기능의 부족으로 악기 연주에서 어려움을 겪는다. 이와 

같은 지적장애 학생의 음악적 특성으로 인해 실행할 수 있는 창작 활동의 범위는 제한적일 수 

있다. 따라서 본 연구에서는 음악과 창작 활동을 중심으로 지적장애 학생을 위한 교육과정 재

구성 방안을 모색하고자 하였다. 
이를 위하여 본 연구에서는 교육과정 재구성을 실시하기 위한 방안으로 공통 교육과정과 기

본 교육과정의 연계를 통해 특수교육대상학생을 위한 맞춤형 음악과 교육과정 재구성 모형을 

제시하였다. 또한 지적장애 학생을 대상으로 음악과 창작 활동에서 맞춤형 음악과 교육과정 

재구성 모형을 적용한 예시를 제시하였다. 

2. 연구 문제

첫째, 공통 교육과정 및 기본 교육과정 연계를 통하여 실시할 수 있는 특수교육대상학생을 

위한 맞춤형 음악과 교육과정 재구성 모형은 무엇인가?
둘째, 특수교육대상학생을 위한 맞춤형 음악과 교육과정 재구성 모형을 통합학급의 음악과 

수업에 적용하는 실제적인 방안은 무엇인가? 
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Ⅱ. 이론적 배경

1. 교육과정의 이해 

2015 개정 교육과정은 초ㆍ중등교육법 제23조 제2항에 의거하여 초ㆍ중등교육과정 및 특수

교육 교육과정으로 구성되어 있다. 초ㆍ중등교육과정은 초등학교 1학년부터 중학교 3학년까지 

적용되는 공통 교육과정 및 고등학교 1학년부터 3학년까지 적용되는 선택 중심 교육과정으로 

이루어져 있다(Ministry of Education, 2015a). 그리고 특수교육 교육과정은 유치원 교육과정, 
공통 교육과정 및 선택 중심 교육과정, 그리고 기본 교육과정으로 이루어져 있다. 여기에서 기

본 교육과정은 초등학교 1학년부터 고등학교 3학년까지의 학생 중 공통 교육과정 및 선택 중

심 교육과정의 적용이 어려운 학생을 대상으로 한다(Ministry of Education, 2015b).
일반학교에 배치된 특수교육대상학생들은 비장애 학생들과 동일하게 초ㆍ중등 교육과정인 

공통 교육과정 및 선택 중심 교육과정의 편제와 시간배당 및 성취기준과 교육내용을 그대로 

적용받고 있다(Ministry of Education, 2015b). 따라서 특수교육대상학생은 비장애 학생과 동일

한 내용으로 학습하고, 동일한 평가기준 및 평가방법을 적용하여 평가에 참여하게 되는 경우

가 많다(Park, Lee, & Hur, 2015; Park, Lee, Lee, Lee, & Kang, 2015).
이에 따라 2015 개정 특수교육과정에서는 학생의 장애 특성 또는 정도, 학교의 실정에 따라 

교육과정을 재구성할 수 있다고 하였다. 또한 공통 교육과정 및 선택 중심 교육과정을 기본 

교육과정과 병행하여 편성 및 운영할 수 있다(Ministry of Education, 2015b). 

2. 세분화된 평가준거 성취기준에 대한 이해

2015 개정 교육과정은 ‘교과별 성취기준에 따른 평가준거’를 개발ㆍ보급하여 교과 교육과정 

목표에 부합하는 평가를 실시할 수 있게 하였다(Hong, Kim, Jo, Min, & Ha, 2016). 이는 평가

를 통해 학생이 교육과정의 교육내용에 얼마나 근접하였는지, 각 교과의 핵심역량을 얼마나 

개발하였는지를 평가할 수 있도록 하는 것이다. 따라서 이 성취평가제에서는 학생의 성장을 

측정하기 위한 이정표로서 평가준거 성취기준 및 평가기준을 제시하고 있다.
하지만 공통 교육과정의 성취기준 및 평가준거 성취기준, 평가기준은 학년 수준의 성취를 

이루는 학생들을 대상으로 개발되었기 때문에, 이를 특수교육대상학생에게 그대로 적용하기에

는 부적절한 기준이 될 수 있다(Seo, Park, Choe, Kang, & Lee, 2017). 따라서 학년수준의 성취

기준을 적용하지만 그것으로는 성취 정도를 파악하기 어려운 특수교육대상학생의 경우에 세

분화된 평가준거 성취기준을 마련하고, 별도의 평가를 실시해야 한다. 
세분화된 평가준거 성취기준은 성취기준의 확장 가능한 잠재적 범위와 특수교육대상학생의 
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특성 및 교육적 요구를 고려해서 성취기준보다 상세하게 마련할 수 있다. 또한 객관적이고 개

별적인 평가가 가능하도록 구체적인 기준을 포함하여 설정할 수 있다. 이 세분화된 평가준거 

성취기준은 모든 학생을 고려하여 설정하는 것이 아니라 개별 학생의 특징 및 수준, 그에 따른 

학습 목표를 바탕으로 개발되어야 한다. 따라서 세분화된 평가준거 성취기준은 각 특수교육대

상학생의 특성과 상황에 맞게 맞춤형으로 마련해야 한다. 개별 특수교육대상학생의 현행 수행 

수준 및 특성이 매우 다르기 때문이다. 
또한 이에 대한 평가기준은 ‘상/중/하’가 아니라 ‘도달/미도달’로 제시하여 평가준거 성취기

준에 도달했는지의 여부를 개별적으로 평가해야 한다(Kang et al., 2019). 그리고 미도달의 경

우 다양한 방법으로 그것을 촉진할 수 있는 방법 또한 제시해야 한다. 활동의 특징을 동작으로 

보여주는 몸짓 촉진, 언어적 표현으로 도움을 제공하는 언어적 촉진, 학생의 신체를 잡고 동작

을 지원해주는 신체적 촉진, 시범을 보여주는 시범 촉진 등을 실시할 수 있다. 

Ⅲ. 연구 방법 및 모형 설계 절차

본 연구의 목적을 달성하기 위하여 2015년 개정 교육과정 관련 공문서 및 연구 자료, 2015
년 개정 음악과 교육과정 및 2015년 개정 교육과정에 따른 음악과 평가기준 자료, 음악 교육 

방법 관련 연구 자료, 음악과 교과서 및 지도서, 지적장애 연구 자료, 통합교육 관련 자료 등을 

대상으로 기록자료연구(documentary research) 방법을 적용한 이론적 분석(Ju et al, 2018)을 실

시하였다. 이를 바탕으로 음악과 통합수업에 적용할 수 있는 교육과정 재구성의 모형 및 예시

를 제시하였다.
본 연구에서는 Reiser와 Dick(1996)이 제시한 수업계획 모형을 기초로 한 음악 수업계획 모형

(Kwon, Seog, Choi, & Ham, 2017) 및 Kang et al.(2019)에서 제시한 교육과정 간 연계 교육내용 

및 활동 재배치를 통한 재수정 개발 과정을 토대로 교육과정을 재구성 모형을 설계하였다. 1차

적으로 구성한 모형은 ‘특수교육대상학생을 위한 맞춤형 교육과정 재구성 모형’이다. 이는 공통 

교육과정 및 기본 교육과정 분석, 세분화된 평가준거 성취기준 설정, 공통 교육과정 및 기본 교

육과정의 교과서 분석, 단원의 교육활동 재구성, 맞춤형 수업 실시의 5단계로 구성하였다.
또한 특수교육대상학생을 대상으로 이 모형의 적용 방안을 제시하기 위하여 각 단계에 따른 

예시를 제시하였다. 초등학교 5∼6학년 교육 내용을 중심으로 음악과 교육과정 및 교과서를 

분석한 적용의 방안을 1차적으로 제시하였다.
이와 같은 모형의 수립 및 적용의 타당성을 검증하기 위하여 음악교육전공 교수 3인, 음악

교육전공 박사 2인을 대상으로 사회적 타당도 평가 및 자문 협의를 실시하였다. 타당도 평가

는 <Appendix 1>의 문항을 중심으로 실시하였다. 사회적 타당도 검사는 목표의 중요성, 절차



원초롱 / 초등학교 음악과 통합수업 교육과정 재구성  75

의 적절성 및 결과의 효과성이 포함되어야 한다(Yang & Kim, 2002). 따라서 연구 목적 및 성

과의 적절성, 제시한 모형의 타당성, 내용 구성의 적절성, 대상자를 위한 적절성, 중재의 실행 

가능성, 중재의 효과성을 확인하는 타당도 평가를 실시하였다. 이와 같은 전문가의 타당도 평

가와 자문을 반영하여 다음의 내용을 수정ㆍ보완하였다. 
일반적인 교육과정 재구성의 과정을 토대로 음악과의 특성 및 교육방법을 반영한 음악과 교

육과정 재구성 모형을 수립하였다. 이를 위해 모형의 이름을 ‘특수교육대상학생을 위한 맞춤

형 음악과 교육과정 재구성 모형’으로 수정하였고, 각 단계별 내용을 음악과의 특성을 반영하

여 보완하였다. 또한 특수교육대상학생의 학습 수준에 따라 소속된 학년뿐만 아니라 다른 학

년의 음악과 교육과정 및 교과서 교육 활동도 활용할 수 있도록 학습 활동 적용의 범위를 확

장하였다.
각 특수교육대상학생에게 맞춤형으로 교육과정을 재구성하여 제시할 수 있도록 ‘특수교육

대상학생의 특성 및 교육적 요구 분석’의 단계를 추가하였다. 또한, 특수교육대상학생을 위한 

맞춤형 교육과정 재구성의 적용으로 인하여 수업 활동에 방해가 되거나 비장애 학생들이 역차

별 받지 않도록 최대한 공통 교육과정의 범위 안에서 통합수업이 원활하게 이루어질 수 있는 

방안을 모색하고자 하였다. 
본 연구에서 제시한 모형의 구체적인 적용 예시를 제시하기 위하여 대상 학생을 지적장애 

학생으로 설정하였다. 지적장애 학생에게 적합한 창작 활동 수업의 예시를 제시하기 위하여 

지적장애 학생들이 음악과 수업에서 많이 보이는 특성 및 교육적 요구의 분석을 바탕으로 세

분화된 평가준거 성취기준을 설정하였다. 학습 목표 및 활동 또한 지적장애 학생의 특성을 반

영하여 재구성하였다. 이와 같은 수정ㆍ보완을 통하여 최종 구성한 모형의 절차는 <Figure 1>
과 같다. 또한 특수교육대상학생을 위한 맞춤형 음악과 교육과정 재구성 모형의 구체적인 내

용 및 적용 예시는 다음 장에 차례로 제시하였다.

Ⅳ. 특수교육대상학생을 위한 맞춤형 음악과 교육과정 재구성 모형

본 연구에서는 통합학급에서 음악 수업을 진행할 때 특수교육대상학생의 교육적 요구 및 특

성을 반영하여 교육과정을 재구성하는 방안을 제시하고자 한다. 이는 개별 특수교육대상학생

의 교육 성취를 위한 과정으로, 각 특수교육대상학생에게 적합하도록 맞춤형으로 이루어져야 

한다. 따라서 본 연구에서는 개별 특수교육대상학생을 위한 음악과 교육과정 재구성의 절차를 

‘특수교육대상학생을 위한 맞춤형 음악과 교육과정 재구성 모형’으로 제시한다. 음악과 통합

수업에서 교육과정을 재구성하여 특수교육대상학생을 위한 맞춤형 음악 수업을 성공적으로 

실시하기 위한 일련의 절차는 <Figure 1>과 같은 모형으로 제안할 수 있다. 
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Analysis of characteristics and educational needs of students
with special needs

⇩
Analysis of common music curriculum and basic music curriculum

⇩
Setting specified assessment criteria for achievement standards for 

students with special education needs

⇩
Music textbook analysis of common curriculum and basic curriculum

⇩
Reconstructing educational activities in music units

⇩
Conducting differentiated music instruction

<Figure 1> Differentiated music curriculum reconstruction model for students 
with special needs

첫 번째 단계는 특수교육대상학생의 특성 및 교육적 요구 분석이다. 구체적으로 특수교육대

상학생이 심각한 인지적 어려움이나 적응 기술의 제한이 있는지, 학년 수준의 공통 교육과정

의 적용이 어려운지, 세분화된 평가준거를 설정하면 학년 수준 공통 교육과정의 적용이 가능

한지에 대해 분석을 실시하여 장애 특성과 현행 수준을 파악한다. 또한 학습 동기나 학습태도, 
개별화 교육 계획 등을 토대로 개별 학생의 교육적 요구를 분석한다.

특히 음악과에서는 특수교육대상학생이 장애로 인하여 악기를 사용하거나 노래를 부르고, 
악보를 보는 등의 음악 활동을 하는 데 있어서 어려움이 없는지, 음악적 개념에 대한 이해가 

어느 정도 수준인지 등 음악과 학습 활동 수행을 위한 현행 수준을 파악해야 한다. 
두 번째 단계는 음악과 공통 교육과정 및 기본 교육과정의 분석이다. 각 음악과 교육과정에 

제시된 성격 및 교과역량, 목표, 내용 체계 및 성취기준, 교수ㆍ학습 방향, 평가의 방향 등을 

분석해야 한다. 
공통 교육과정 및 기본 교육과정의 음악과 내용 체계는 모두 표현, 감상, 생활화 영역으로 

구성되어 있다(Ministry of Education, 2015a, 2015b). 이를 바탕으로 각 교육과정에서 학년군별

로 제시하는 음악과의 핵심 개념 및 내용, 내용 요소, 기능을 분석해야 한다. 
세 번째 단계는 특수교육대상학생을 위한 세분화된 평가준거 성취기준을 설정하는 것이다. 

특수교육대상학생을 위한 세분화된 평가준거 성취기준을 설정할 때는 Lee et al.(2016)에서 제
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시한 공통 교육과정의 평가준거 성취기준 개발을 위한 방안을 기준으로 할 수 있다. 이에 따르

면 평가준거 성취기준을 개발하기 위해 교육과정의 연계성을 확보해야 하며, 학습량과 수준이 

평가준거로서 적절하도록 개발해야 한다. 또한 학교급 또는 학년군에 따른 평가준거 성취기준 

간의 위계가 나타나야 하며, 이와 같은 평가준거 성취기준은 구체적이며 명확한 진술로 개발

해야 한다. 따라서 앞서 이루어진 특수교육대상학생의 특성 및 교육적 요구 분석 및 음악과 

공통 교육과정 및 기본 교육과정의 분석의 결과를 반영하여 개별 학생에게 적합한 세분화된 

평가준거 성취기준을 설정할 수 있다.
네 번째 단계는 공통 교육과정 및 기본 교육과정의 음악과 교과서를 분석하는 것이다. 2015

년 음악과 기본 교육과정 및 교과서는 음악 교과가 특수학급이나 특수학교 등의 분리된 교육 

환경에서만 이루어지는 것이 아니라 일반 학급과 지역 사회를 포함한 여러 상황에서 참여할 

수 있는 방법으로 개발되었다(Ministry of Education, 2018). 따라서 기본 교육과정 및 교과서에 

제시된 음악 활동을 일반 학급의 통합수업에서도 활용이 가능하다. 또한 음악과의 특성상 음

악과 교과서에는 학년별로 공통적으로 제시되는 음악 요소 및 개념이 많이 있다. 따라서 해당 

학년뿐만 아니라 다른 학년의 교과서 학습 활동을 분석하여 적용할 수 있다. 이를 위하여 각 

교과서의 단원 구성 및 교육 내용을 분석하고, 단원 수준에서 단원의 개관과 목표, 활동 내용, 
단원의 지도계획 및 평가계획 등을 분석하는 과정이 필요하다. 

다섯 번째 단계는 음악과 단원의 교육 활동을 재구성하는 것이다. 공통 교육과정 및 기본 

교육과정의 교과서 내용 분석을 바탕으로 학습 활동의 난이도 및 계열성을 분석하고, 특수교

육대상학생의 특성에 따라 연계할 수 있는 활동을 탐색한다. 특수교육대상학생을 위해 교육 

활동을 재구성할 때는 대상 학생의 개인적 특성, 대상 학생의 학습 활동을 방해하는 특징, 대
상 학생의 학습 활동 접근 향상을 교수적 수정 방법 등을 고려하여 학습 활동의 접근성을 높

여주어야 한다. 또한, 개별 특수교육대상학생의 특징 및 교육적 요구에 따라 기본 교육과정 교

과서 및 지도서에 제시된 학습 활동과 중점 지도 사항 및 지도의 유의점, 교수ㆍ학습 자료, 대
안 활동, 추가 활동 자료, 지도 방법 등에 제시된 내용을 적극 활용할 수 있다. 교과서의 학습 

활동뿐만 아니라 코다이 교수법, 오르프 교수법, 달크로즈 교수법 등의 다양한 음악과 교수법

도 적용할 수 있다. 
여섯 번째 단계는 특수교육대상학생을 위한 맞춤형 음악과 수업을 실시하는 것이다. 맞춤형 

수업은 학생의 특성을 고려하고, 학습에 도움이 될 수 있는 요건을 반영하여 학생의 성장을 

최대화하도록 돕는 것이다(Choi & Shin, 2012). 특별히 특수교육대상학생은 인지적, 신체적, 
사회적 어려움을 가지고 있기에 학습목표에 도달할 수 있는 여러 가지 기회 및 경로를 제시해 

주어야 한다(Won, 2021). 
교사는 적합한 과제를 제시하고, 융통성 있는 그룹을 편성하거나 지속적인 평가를 실시하는 

등의 방법으로 맞춤형 수업을 실행할 수 있다. 따라서 특수교육대상학생에게 맞춤형 수업을 
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실시하기 위해서는 세분화된 평가준거 성취기준을 바탕으로 수정된 학습목표 및 학습 활동, 
평가기준과 평가 방법을 설정하여 대상의 특성에 따라 다양한 교육내용 및 활동을 제시해야 

한다. 

Ⅴ. 특수교육대상학생을 위한 맞춤형 음악과 

교육과정 재구성 모형의 적용

1. 초등학교 음악과 공통 교육과정과 기본 교육과정 비교 분석

본 연구에서는 지적장애 학생을 대상으로 한 창작 활동 수업에서 특수교육대상학생을 위한 

맞춤형 음악과 교육과정 재구성 모형을 적용하는 예시를 제시하고자 한다. 이를 위하여 공통 

교육과정 및 기본 교육과정의 음악과 목표와 교육내용, 성취기준, 평가 방법을 분석하였다. 또
한 한국교육과정평가원에서 개발한 음악과 평가기준(Lee et al., 2016)을 분석하여 중점적으로 

이루어져야 할 학습 및 평가의 내용을 확인하였다.
본 연구에서는 공통 교육과정 5∼6학년 음악과 교육과정에 제시된 창작 활동에 관련된 성취

기준을 중심으로 기본 교육과정의 내용을 분석하였다. 2015년 개정 공통 교육과정에서 초등학

교 음악과 5∼6학년의 창작 관련 성취 기준은 ‘[6음01-03] 제재곡의 노랫말을 바꾸거나 노랫말

에 맞는 말붙임새로 만든다.’, ‘[6음01-04] 제재곡의 일부 가락을 바꾸어 표현한다.’, ‘[6음

01-05] 이야기의 장면이나 상황을 음악으로 표현한다.’의 세 가지가 있다. 이는 노랫말 창작, 
말붙임새 창작, 가락 창작, 음악 창작 표현으로 구분할 수 있다. 이 성취기준과 관련된 기본 

교육과정의 음악과 성취기준을 분석하였다. 2015년 개정 음악과 기본 교육과정은 다양한 특수

교육대상학생의 발달 특성을 고려하여 교육 내용을 적정화 하였다. 또한 학년군의 성취 수준

을 중첩 적용 가능하도록 하였고, 점진적 발달이 이루어지도록 위계적으로 조직하였다(Min et 
al., 2015). 이와 같은 특징을 바탕으로 기본 교육과정의 분석은 특수교육대상학생의 교육적 요

구나 특성에 따라 다양한 활동을 제시할 수 있도록 3∼6학년 내용을 중심으로 실시하였다. 
기본 교육과정에는 3∼4학년보다 5∼6학년에 창작 관련 성취요소가 많이 되어 있다. 이는 

특수교육대상학생의 발달 상황을 고려한 것으로, 3∼4학년에는 다양한 소리를 탐색하고 표현

하는 것, 5∼6학년에는 말 리듬이나 즉흥 연주, 음악적 요소 표현 등의 성취기준이 위계적으로 

제시되어 있다(Ministry of Education, 2015b). 
공통 교육과정에 제시된 창작 관련 성취기준 내용 중 노랫말 창작은 제재곡의 노랫말 일부

를 바꾸는 것으로, 기본 교육과정에도 공통적으로 제시되어 있다. 기본 교육과정에서는 전래동

요의 노랫말 바꾸어 부르기로 구체화하여 성취기준을 제시하였다. 따라서 기본 교육과정 교과
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서에 제시된 노랫말 바꾸기 활동은 공통 교육과정을 적용하는 통합학급의 음악 수업에서 대체 

및 수정 적용이 가능하다.
공통 교육과정에는 말붙임새 창작이 성취기준으로 제시되어 있다. 말붙임새를 만드는 것은 

곧 노래와 어울리는 리듬꼴을 창작하는 과정이다. 이와 관련하여 기본 교육과정에서는 묻고 

답하는 형태로 자연스럽게 말 리듬을 주고받으면서 리듬 창작을 경험해볼 수 있도록 성취기준

을 제시하였다. 
공통 교육과정에서는 제재곡의 일부 가락을 바꾸는 가락 창작을 성취기준으로 제시하였다. 

기본 교육과정의 성취기준에서는 즉흥 연주를 제시하며 조금 더 자유롭고 즉흥적인 방법으로 

가락 창작을 할 수 있도록 한다. 또한 학생의 수준 및 특성에 따라 제한된 음을 제시하여 음의 

높낮이 차이를 느끼며 즉흥연주를 하도록 한다.
공통 교육과정에서는 이야기의 장면이나 상황을 음악으로 표현하는 음악 창작 표현이 성취

기준으로 제시되어 있다. 이와 관련된 기본 교육과정의 성취기준은 음악 창작보다는 소리 표

현에 초점이 맞추어져 있다. 몸이나 주변 물건, 악기로 직접 소리를 내보는 것을 성취기준으로 

제시하고 있다. 기본 교육과정에서는 이야기 장면이나 상황이 아니라 보다 직관적으로 표현할 

수 있는 자연과 생활 주변의 소리를 표현하도록 하고 있다. 또한 감상 활동과 연결하여 음악이

나 소리를 듣고 분위기 및 느낌을 자유롭게 표현하는 것으로 확장하여 창작 활동을 제시하고 

있다. 

2. 지적장애 학생의 특성 및 교육적 요구 분석을 바탕으로 한 세분화된 평가준거 성취기준 
설정

앞서 실시한 공통 교육과정 및 기본 교육과정의 성취기준 분석 결과를 바탕으로 지적장애 

학생의 특성 및 교육적 요구를 반영하여 <Table 1>과 같이 세분화된 평가준거 성취기준을 설

정하였다. 이와 같이 세분화된 평가준거 성취기준을 마련하는 것은 교육과정을 재구성할 때 

학습목표를 설정하고, 평가의 방향을 설정하는 데 중요한 역할을 한다(Kang et al., 2019). 
지적장애 학생은 추상적인 개념에 대해 학습하거나 기억하는 것을 어려워한다. 또한 학습한 

것을 일반화하거나 새로운 과제에 적용하지 못한다(National Institute of Special Education, 
2016). 뿐만 아니라 악보와 같은 상징적 기호를 이해하지 못하며 리듬감이 부족하다. 따라서 

지적장애 학생에게는 구체적이며 직접적인 지도가 필요하다(Lee & Park, 2006). 이와 같은 지

적장애 학생의 특성 및 기본 교육과정 성취기준에 제시된 말 리듬 만들기를 적용하여 말붙임

새 창작보다 쉽게 창작 활동에 참여할 수 있도록 ‘제재곡의 노랫말을 바꾸거나 묻고 답하는 

형태의 말 리듬을 2마디 만들어 부른다.’로 세분화된 평가준거 성취기준을 설정하였다. 지적장

애 학생은 추상적인 사고 능력에 제한이 있고, 주의 집중시간이 짧다(National Institute of 
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Special Education, 2016). 음악과 수업에서는 음표나 박자, 리듬, 계이름 등에 대한 기본적인 

음악 개념에 대한 이해 부족으로, 가락 창작에 어려움을 경험할 수 있다. 또한 악기 연주에서 

어려움을 보이는 경우도 있다. 따라서 3음으로 즉흥 연주를 하도록 하여 창작 및 연주에 대한 

부담과 난이도를 줄이고자 하였다. 세분화된 평가준거 성취기준은 ‘제재곡의 일부 가락을 바

꾸어 3음을 사용한 2마디 즉흥 연주로 표현한다.’로 설정하였다. 
지적장애 학생은 자신의 생각을 정확하게 전달하는 능력이 부족하다. 이로 인하여 자신의 

생각을 표현하는 것보다 타인에게 의존하는 행동을 보인다(Hwang et al., 2017). 따라서 추상적

인 주제를 음악으로 창작하는 것이 아니라 익숙한 소리를 즉흥적으로 표현할 수 있도록 하였

다. 이를 바탕으로 세분화된 평가준거 성취기준은 ‘몸이나 주변 물건, 여러 가지 악기로 자연

과 생활 주변의 소리를 즉흥적으로 표현한다.’로 설정하였다. 

<Table 1> Examples of Specified Assessment Criteria for Achievement Standards Based on Common 
Curriculum Achievement Standards

Common curriculum achievement standards Specified assessment criteria for achievement standards

[6music01-03]
Changing the lyrics of the song or make it into 
a rhythm that fits the lyrics

Changing the lyrics of the song, or creating a two-bar 
rhythm or words in the form of asking and answering.

[6music01-04]
Expressing some of the melodies of the song 
in a different way

Expressing as a two-bar improvisation using three notes by 
changing some melodies in the song.

[6music01-05]
Expressing the scene or situation of the story 
using music

Improvising on the sounds of nature and life with the 
body, objects, and various musical instruments.

3. 공통 교육과정과 기본 교육과정의 음악과 교과서 분석을 통한 음악과 단원의 교육활동 

재구성

공통 교육과정을 적용한 5개 출판사의 초등학교 5∼6학년 음악 교과서에서 창작 영역 활동

을 분석하였다. 그리고 창작 영역과 관련된 [6음01-03], [6음01-04], [6음01-05] 세 가지의 성취

기준이 모두 포함되어 있는 동아 출판사 5학년 교과서 3단원 ‘음악이 가득한 세상’의 창작 활

동 내용을 본 연구의 모형 적용 예시 단원으로 선정하였다. 
‘음악이 가득한 세상’에는 창작 관련 제재가 총 5개이다. 제재별로 [6음01-03], [6음01-04], 

[6음01-05]의 성취기준을 기준으로 한 활동이 제시되어 있다. 음악 교과서의 학습 활동은 창작 

활동만으로 구성되어 있지 않고, 가창, 기악, 감상 등의 다양한 활동이 제시되어 있다. 따라서 
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본 연구에서는 각 제재에 제시된 여러 활동 중 창작 활동과 관련된 학습 활동을 분석하였다. 
말붙임새 바꾸어 정간보에 적는 활동이 ‘바삭바삭 쥐 생원’ 제재에 제시되어 있다. 이 활동

은 기본 교육과정 교과서에 제시된 말 리듬 관련 학습 활동으로 대체할 수 있다. 예를 들어 

쉽고 간단한 주제로 말 리듬을 만들고, 그 리듬을 악기로 연주할 수 있도록 하는 활동을 통해 

보다 쉽게 리듬 창작에 접근하도록 할 수 있다. 또한 교사와 함께 리듬 문답 놀이를 하면서 

자연스럽게 리듬을 따라하고, 창작할 수 있도록 유도할 수 있다. 또한 리듬 카드나 리듬 주사

위를 활용하는 기본 교육과정 교과서의 활동을 수정, 변형하여 리듬 창작 활동에 적용할 수 

있다. 이 때, 오르프의 말 리듬 지도법이나 코다이의 음가 음절(duration syllables)에 의한 리듬 

지도를 적용하여 리듬을 쉽게 이해하고 표현하도록 할 수 있다.
제재곡의 일부 가락을 바꾸어 표현하는 활동은 ‘친구 생각’, ‘도움소 소리’, ‘주사위로 만든 

음악’ 제재에 제시되어 있다. 이는 제재곡의 일부 가락을 3음, 5음을 사용한 즉흥 연주로 바꾸

어 표현하는 기본 교육과정 교과서의 활동으로 대체 및 연계가 가능하다. 또한 오르프 및 달크

로즈의 즉흥 연주 방법을 적용할 수 있다.
기본 교육과정 5∼6학년군 음악과 교육내용 중 표현 영역에서는 선율 타악기를 연주하는 능

력을 기르는 데 중점을 둔다(Ministry of Education, 2015b). 그래서 핸드벨, 터치벨, 실로폰, 붐
웨커 등의 다양한 선율 타악기를 탐색하고 3음과 5음으로 즉흥연주하는 활동이 많이 제시되어 

있다. 특별히 핸드벨과 터치벨, 붐웨커는 악기 하나로 개별 음을 연주할 수 있기 때문에 학생

의 기능에 따라 제한된 음을 연주하도록 할 수 있다. 따라서 지적장애 학생의 수준에 따라 2음 

연주부터 시작해서 음의 차이를 파악하고, 다양한 가락을 만들어보는 경험을 하도록 할 수 있

다. 또한 기본 교육과정 교과서에는 카드 및 주사위를 활용한 즉흥 연주 활동도 있다. 이와 같

은 도구를 활용하여 놀이를 하면서 가락을 창작해 보는 경험을 하도록 할 수 있다.
이야기의 장면이나 상황을 음악으로 표현하는 창작 활동이 ‘바닷가에서’에 제시되어 있다. 

지적장애 학생에게는 이야기 장면이나 상황보다 직접 경험해 보아 익숙한 자연과 생활 주변의 

소리를 표현하는 것이 보다 쉬울 수 있다. 
기본 교육과정 교과서에는 봄, 여름, 가을, 겨울에 들을 수 있는 소리, 교실, 자연, 일상생활

에서 들을 수 있는 소리를 표현하는 활동이 많이 있어서 지적장애 학생이 보다 쉽게 창작활동

에 참여할 수 있다. 또한 기본 교육과정 교과서에는 악기만이 아니라 목소리나 물체, 악기 등

으로 표현하는 활동이 제시되어 있다. 이를 적용하여 일상생활에서도 쉽게 창작 활동을 할 수 

있도록 유도할 수 있다. 또한, 달크로즈의 유리드믹스를 적용하여 음악적 현상을 주의 깊게 듣

고, 다양한 움직임과 함께 표현하도록 할 수 있다. 이와 같이 공통 교육과정과 기본 교육과정

의 음악과 교과서의 학습 활동에서 연계가 가능한 부분을 <Appendix 2>와 같이 분석하였다. 
교육과정 간 연계 자료로써 기본 교육과정의 교과서를 활용할 수 있도록 학년군, 교과서 권, 
단원명 및 제재명, 쪽수, 학습 활동과 같은 정보를 제시하였다.
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4. 맞춤형 음악과 수업의 실시

본 연구에서는 지적장애 학생을 대상으로 창작 활동을 재구성할 수 있는 맞춤형 수업의 예

시를 제시하고자 한다. 동아 출판사 5학년 교과서의 3단원 ‘음악이 가득한 세상’ 중 ‘친구 생

각’ 제재를 중심으로 맞춤형 수업의 예시를 <Table 2>와 같이 제시하였다.

<Table 2> Examples of Differentiated Classes for Students With Intellectual Disabilities

Contents of common curriculum class 

Common curriculum 
achievement standards Topic Learning goal Learning activity Number 

of pages

[6music01-04]
Expressing some of the 
melodies of the song in 
a different way

Thinking about 
my friend

A student can create 
and play a two-bar 
melody following a 
given melody.

Creating and playing a two-bar 
melody following a given 
melody

50-51

Examples of differentiated instruction for students with intellectual disabilities

Specified assessment 
criteria for achievement 

standards

Modified
learning goal

Basic curriculum 
textbook grade 

unit-volume-unit
-sanction name

Linked learning
activities

Number 
of pages 

Expressing as a 
two-bar improvisation 
using three notes by 
changing some 
melodies in the song

A student can 
express as a 
two-bar 
improvisation 
using three 
notes 
following a 
given melody

4-Na-12-fishing Singing a part of a song with 
the same note 50-51

6-Ga-2-Let’s organize Improvising the boomwhackers 
using three notes 30

6-Ga-6-improvisation Improvising by feeling the 
pitch 73

6-Na-10-Let’s 
organize

Improvising with the touch 
bells 18

6-Na-15-Improvisation 
with five notes

Improvising songs with a card 
of five notes 73

6-Na-15-Let’s find 
out more

Making music with a five-note 
dice 79

Evalu-
ation

Evaluation 
method Individual practical evaluation

Evaluation 
criteria

Reached

Not reached

Verbal promt

Physical promt

Demonstration
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통합학급에서 특수교육대상학생을 위한 맞춤형 수업을 실시하기 위해서는 세분화된 평가

준거 성취기준을 바탕으로 학습목표를 수정하여 제시해야 한다. 이 때 공통 교육과정의 범

위 안에서 개별 특수교육대상학생에 적합하도록 난이도 및 범위를 조정할 수 있다. 공통 교

육과정 교과서의 학습목표는 ‘주어진 가락에 이어지는 2마디 가락을 만들어 연주할 수 있

다’이다. 이를 바탕으로 지적장애 학생의 특성 및 세분화된 성취기준을 반영하여 ‘주어진 가

락에 이어지는 2마디 가락을 3음을 사용한 즉흥 연주로 표현할 수 있다’로 학습목표를 수정

하였다.
학습 활동은 공통 교육과정 교과서의 내용을 기준으로 하되, 특수교육대상학생이 수행하기 

어려울 경우에는 기본 교육과정 교과서 교육 활동으로 대체할 수 있다. ‘친구 생각’을 수업할 

때 특수교육대상학생에게 적용할 수 있는 창작 학습 활동은 <Table 2>에 제시하였다. 이를 바

탕으로 지적장애 학생의 교육적 요구에 따라 개별 학습 활동을 실시할 수 있다. 
맞춤형 수업에서 평가는 개별적으로 실시해야 하며 도달 및 미도달로 평가기준을 제시할 수 

있다. 이를 통하여 학생이 독립적으로 성취기준에 도달할 수 있도록 해야 하며, 미도달의 경우

에는 다양한 방법의 촉진으로 목표에 도달할 수 있도록 보충 지도가 이루어질 수 있다. 

Ⅵ. 결론 및 논의

본 연구에서는 교육과정을 재구성하여 통합학급의 특수교육대상학생에게 적합한 교육을 제

공할 수 있는 실제적 대안을 마련하고자 하였다. 이를 위하여 특수교육대상학생을 위한 맞춤

형 음악과 교육과정 재구성 모형을 제시하였다. 또한, 이 모형을 적용하여 지적장애 학생을 대

상으로 음악과 창작 활동의 수업에서 활용할 수 있는 예시를 제시하였다. 이를 통하여 실제 

음악 교육 현장에서 특수교육대상학생의 교육적 요구 및 특성에 맞는 교육과정 재구성을 실시

할 수 있는 구체적인 방안을 마련하였다.
이를 바탕으로 한 본 연구의 시사점은 다음과 같다. 첫째, 특수교육대상학생을 위한 맞춤형 

음악과 교육과정 재구성을 통하여 음악과 수업에서 통합교육을 실현할 수 있는 방안을 제시하

였다. 통합교육은 특수교육대상학생이 장애유형이나 정도에 따라 차별을 받지 않고, 일반학교

에서 또래와 함께 각자의 교육적 요구에 적합한 교육을 받는 것이다(장애인 등에 대한 특수교

육법, 법률 제 18637호). 초등학교에서 음악 수업은 통합수업이 많이 이루어지는 교과이다. 하
지만 개별 특수교육대상학생의 특수성을 고려한 수업 방법에 대한 연구나 지침은 매우 부족한 

현실이다(Seung, 2013; Won, 2021). 그로 인해 음악 수업에서 제대로 된 통합교육이 이루어지

지 않고 있다. 본 연구에서는 특수교육대상학생을 위한 맞춤형 음악과 교육과정 재구성을 통

하여 특수교육대상학생이 공통 교육과정의 범위 안에서 자신의 수준에 맞는 학습활동을 할 수 
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있는 방안을 제시하였다. 이를 통하여 특수교육대상학생이 통합학급에서 소외받지 않고 학습 

활동에 참여하며, 개별적으로 수립된 학습목표에 도달할 수 있는 방안을 마련하였다. 이는 특

수교육대상학생의 교육 접근성과 수행 정도를 높이는 데 기여할 수 있다.
둘째, 맞춤형 교육과정 재구성을 통하여 특수교육대상학생의 일반교육과정으로의 접근을 

보장할 수 있는 방안을 마련하였다. 통합교육의 최우선 과제인 특수교육대상학생의 일반교육

과정으로의 접근을 위해서는 교수 적합화 및 교수적 수정이 필요하다(Won, 2022). 본 연구에

서는 공통 교육과정의 성취기준을 바탕으로 특수교육대상학생의 교육적 필요에 따라 세분화

된 평가준거 성취기준을 설정하였다. 또한 공통 교육과정과 기본 교육과정, 그리고 각각의 교

과서 교육 활동을 연계하여 활용하는 방안을 제시하였다. 이를 통하여 공통 교육과정의 범위 

안에서 특수교육대상학생의 수준이나 교육적 요구를 충족시킬 수 있는 방법을 제시하였다. 이
와 같이 특수교육대상학생의 특성에 맞는 교육과정 재구성을 통해 공통 교육과정의 교육 내용

을 학습하고, 그 학습 목표에 도달하도록 할 수 있다. 
셋째, 교육과정의 분석, 공통 교육과정 및 기본 교육과정의 연계를 통하여 만들어가는 교

육과정의 과정과 실제의 모습을 제시하였다. 특수교육대상학생이 포함된 통합수업에서는 주

어진 교육과정대로 수업을 적용하기에는 무리가 따른다. 따라서 교육과정을 분석하고 학습

자의 필요에 따라 교육과정을 만들어가는 과정이 필요하다. 본 연구에서는 초등학교 음악과 

수업을 통해 만들어가는 교육과정을 설계하고 실현해가는 과정을 제시하였다. 이와 같이 만

들어가는 교육과정의 실제를 통해 교사의 교육과정 이해와 분석, 재구성 역량이 향상될 수 

있다.
이를 바탕으로 한 본 연구의 제언은 다음과 같다. 첫째, 세분화된 평가준거 성취기준 설정에 

대한 검증 및 연구가 필요하다. 세분화된 평가준거 성취기준을 적용하는 것은 교육과정 재구

성을 위한 새로운 시도이기 때문에 전문가의 의견 수렴 및 검증을 통하여 세분화된 평가준거 

성취기준을 수립하는 구체적인 기준과 방안을 마련해야 할 필요가 있다. 이를 위하여 일반학

급의 담임교사뿐만 아니라 특수교사, 교과교사 등 여러 전문가를 통한 검증이 필요하다. 또한 

각 교과의 특성을 고려하여 교과별로 세분화된 평가준거 성취기준의 예시를 마련해야 할 필요

가 있다. 
둘째, 다양한 영역 및 활동에서 특수교육대상학생을 위한 교육과정 재구성에 대한 연구가 

활발히 이루어져야 한다. 본 연구에서는 음악과의 창작 활동을 중심으로 특수교육대상학생을 

위한 맞춤형 음악과 교육과정 재구성의 방안을 제시하였다. 창작 활동 이외의 다른 영역에서

도 교육과정을 재구성할 수 있는 방안이나 모델을 수립하는 연구가 이루어질 필요가 있다. 이
를 통하여 통합교육이 많이 이루어지는 음악과에서 특수교육대상학생의 교육적 요구에 따라 

교육과정을 재구성할 수 있는 지침을 마련할 수 있다.
셋째, 후속 실행연구를 통해 맞춤형 음악과 교육과정 재구성의 실제적인 가능성을 탐색할 
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필요가 있다. 본 연구에서는 특수교육대상학생을 위한 맞춤형 음악과 교육과정 재구성의 방안

을 제시하였다. 이를 바탕으로 교사가 직접 특수교육대상학생을 위해 음악과 교육과정을 재구

성하여 수업 및 평가를 실행하는 연구가 이루어져야 한다. 또한 이를 통해 특수교육대상학생

의 교육적 변화를 탐색할 필요가 있다. 이와 같은 실행연구를 통하여 본 연구에서 제시한 공통 

교육과정과 기본 교육과정의 연계, 세분화된 평가준거 성취기준의 설정과 같은 교육과정 재구

성의 방안이 실제적인 적용 가능성이 있는지, 또한 어떠한 교육적인 효과가 있는지 탐색해야 

할 것이다.
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Reconstructing the Curriculum for Inclusive Music 
Classes in Elementary School by Linking the 

Common Curriculum and the Basic Curriculum

8)

Won, Chorong*

The purpose of this study was to present a methodology for reconstructing the curriculum to 
provide appropriate music education to students with special needs in inclusive classrooms. This 
study presents a customizing music curriculum reconstructing model for students with special 
needs. This model consists of six stages: analyzing students’ characteristics and educational 
needs, analyzing the common music curriculum and basic music curriculum, establishing 
specified assessment criteria for achievement standards, analyzing the music textbook for the 
common curriculum and basic curriculum, reorganizing educational activities in music units, and 
conducting differentiated music instruction. This study presents an example of the customization 
process and focuses on a creative music activity for students with intellectual disabilities. 
Recommendations and guidelines for reconstructing the curriculum to best meet the educational 
needs of students with special needs are provided.

Keywords: curriculum reconstruction, inclusive class, music curriculum, intellectual disability, 
assessment criteria to demonstrate achievement standards
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