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  ABSTRACT 

This study was conducted for 4 weeks on the preparation of the science teaching/learning course plan for 109 students 
in 4 classes of the 2nd year intensive course at B University of Education. Pre-service elementary teachers attended a 
two-week field training practice after listening to a lecture on how to write a science teaching and learning course plan. 
Pre-service elementary teachers tried to find out about the selection of materials and the degree of connection between the 
course plan and the class to prepare the science teaching/learning course plan. The researcher completed the questionnaire 
by reviewing and deliberation on the questionnaire questions together with 4 pre-service elementary teachers. The 
questionnaire related to the writing of the science teaching and learning course plan consists of 8 questions. Preferred 
reference materials when writing the course plan, the level of interest in learning, the success or failure of the science course 
plan and class, the science preferred model, the evaluation method in unit time, and the science teaching and learning One's 
own efforts to write the course plan, the contents of this course are the science faculty. It is composed of the preparation 
of the learning process plan and how helpful it is to the class. The results of this study are as follows. First, it was found 
that elementary school pre-service elementary teachers preferred teacher guidance the most when drafting science teaching 
and learning curriculum plans. Second, it is recognized that the development stage is very important in the teaching and 
learning stage of the science department. Third, Pre-service elementary teachers believe that the science and teaching and 
learning process plan has a high correlation with the success of the class. Fourth, it was said that the student's level, the 
teacher's ability, and the appropriate lesson plan had the most influence on the class. Fifth, it was found that pre-service 
elementary teachers prefer the inquiry learning class model. Sixth, it was found that reports and activity papers were 
preferred for evaluation in 40-minute classes. Seventh, it was stated that the teaching and learning process plan is highly 
related to the class, so it will be studied and studied diligently. Eighth, the method of writing a science teaching and learning 
course plan based on the instructional design principle is interpreted as very beneficial.
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Ⅰ. 서 론

매년 교육 학교에서는 등 비교사들이 부설

등학교를 비롯해서 해당 지역교육청별 교육실습 력

학교에서 장교육실습을 한다. 정규 교사가 되기  

다양한 측면에서 등 비교사들의 장교육실습은 

등교사로서 소양을 함양하는데 매우 의미가 있다고 

본다. 장교육실습의 주요 내용은 교수 ․학습과정안 

작성, 수업실연, 학사업무 처리, 생활지도 등 많은 

역에서 실제 인 교육실습이 이루어지기 때문에 등

비교사들의 입장에서는 매우 긴장되기도 하고 교사

로서의 소양을 쌓는데 의미있는 시간이 되기도 한다. 
그러나 일부 교육실습 력학교에서는 교육실습의 본

질에 맞지 않는 실습의 내용과 일정이 있어 등 비

교사들의 입장에서는 잘못된 교육실습의 내용과 일정 

때문에 교직에 한 트라우마가 생기기도 한다고 하

고 있다. 를 들면 B 교육실습 력학교에서는 2학년 

2학기 찰실습 때 장교육실습 시작 후 2일째 등

비교사들에게 세안의 교수 ․학습과정안을 작성해서 

40분간 수업을 배당하여 수업실 을 요구하는 F 학교, 
D 등학교에서는 2주간의 교육실습 기간 에 교수 ․
학습과정안 작성을 요구한 이 없는 학교, A 등학

교에서는 수업의 도입단계 10분간 교수 ․학습과정안을 

작성해서 수업에 참여하게 하는 등 장교육실습의 

력학교에서 표 화되지 않은 장교육실습이 이루어

지고 있는 실정이다. 이러한 것은 이 규(2021)에 의하

면 교육실습의 체계성 부족, 교육실습 기간 부족, 학

과 교육 장 간 연계 부족 등은 지 하고 있다. 등

비교사들이 양질의 장교육실습을 체험하기 해서

는 학과 교육 장간의 연계성을 강화하고 교육실습 

력학교의 지도역량을 강화하는 교육실습생태계를 

구축하는 것이 필요하다.
선행연구인 교원양성체계에 한 연구(이평구 외, 

2021; 박종필, 2021)의 연구에서는 교원양성 체제는 교

원양성기 의 교육과정 변화  교육방법의 차별화, 
교육실습의 요성 등이 비 등교사의 문성 개발

에 핵심 인 요소라는 것을 확인할 수 있었고 교육실

습은 학의 역할이 요하고 실습학교  담당교사 

선정 방식의 조정이 필요하며, 정규 강좌와 교육실습

을 연계할 필요가 있으며, 간 평가회 는 의회를 

실시하는 등 평가의 다양화와 교육실습생 평가 기 의 

재정비가 필요하며 교육실습학기제 도입이 필요하다

고 강조하고 있다. 
코로나 19의 팬데믹으로 인하여 비 면 교육실습이 

진행됨으로써 다양한 측면에서 교육실습 효과와 한계

이 있었다고 하는 선행연구인 최 주 외(2021)의 연

구 결과에서는 등 비교사들에게 교육실습으로 인

하여 교직  성 이해 역, 수업 역에서 비 면 

교육실습이 정 인 효과가 있는 것을 밝히고 있으나 

생활지도와 실무 역에서는 비 면 교육실습의 한계

가 있음을 지 하고 있다. 교육실습 개선 방향에 한 

연구(정수 과 김연구, 2021; 안정  외, 2021; 김정주, 
2022; 김성훈 외, 2022)의 연구에서는 교육실습의 개선

방향을 교육실습 구성원 간의 계 형성을 한 로

그램 지원, 실습학교  교육실습 지도교사 선정 시 학

교의 조직문화나 교육실습 지도교사의 교육  고려, 
교육실습생별 개별화 맞춤형 지도 제공, 교육실습 지

도교사 간 충분한 력 기회 확보, 원격교육 실습이나 

온・오 라인 혼합형(블 디드) 교육실습 등에 한 

이론  기반 구축과 모델 개발, 교육실습에서 교육자

의 역할이나 인식 등에 한 연구 강화 등을 제시하

다. 교육실습생 지도교사에 한 연구(탁해리와 박환

보, 2022; 임종  외, 2022; 반승  외, 2021; Priestley et 
al., 2015)에서는 단 학교에서 교육실습 련 업무 실

행을 한 정책 인 지원이 필요, 온라인 수업 지도를 

한 교육인 라 구축이 필요, 인간 계 형성과 력

을 한 노력이 필요, 온라인 교육실습 랫폼의 장

을 극 화하기 한 노력이 필요하다고 지 하고 있

다. 코로나 19 팬데믹 시기에서도 국제 교육실습에 

한 연구(김혜경 외, 2022; Kidd & Murray, 2020; Kim et 
al., 2021; Spinelli et al., 2020; Zhou et al, 2020)는 국제 

교육실습은 사회 구조의 변화, 4차 산업 명, COVID- 
19의 시  사회  변화 요인, 체 교수법  기술을 

고려하는 데 국제 인 련성에 응해야 한다고 설명

하고 있다. 한 교육실습에서 이루어지고 있는 학습, 
지도, 담론, 발문, 평가 등에서 가장 많이 활용되어지

는 발문과 답의 담화 구조 분석에 한 연구인 강경

희(2021)의 연구에서는 담화 구조 분석에서 수업  

다양한 발문- 답 계와 담화 유형을 잘 활용하지 못

하는 것으로 나타났다고 밝히고 있다. 수업설계에 

한 연구(김민환 외, 2021)에서는 비교사들은 수업 설
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계를 한 결정 권한이 부족, 교과 오리엔테이션과 수

업 참 으로도 수업 설계를 한 맥락  정보를 충분

히 얻기 어려웠으며 교수 ․학습과정안을 작성하는데 

지도교사와의 갈등을 겪기도 하 다고 설명하고 있다. 
이는 교수 ․학습과정안을 작성하는데 지도교사와 교생

간에 교수설계 체제에 의한 교수설계가 어려웠음을 나

타내고 있는 부분이기도 하다. 교육실습생들은 교수 ․
학습과정안을 작성하는데 학에서 익힌 교수설계 방

법으로 과정안을 작성하려고 하는 의향이 지도교사의 

지도 방향과는 차이가 있는 것으로 해석된다. 교사는 

원하는 결과를 얻기 해 커리큘럼을 통제하거나 향

을 미치려 한다(Jenkins, 2020).
장 교육실습에 한 선행 연구들의 부분은 

비교사를 상으로 질 연구로 한 것이 많으나 본 연

구에서는 등 비교사들과 함께 설문을 작성하고 그 

설문을 상으로 인식을 조사하여 분석하 다는 것은 

기존의 선행연구와는 차별 인 연구방법의 근이라 

할 수 있다. 흔히들 수업의 질은 교사의 질을 좌우한다

고 한다. 교사의 능력과 학생의 수 에 따라 수업의 완

성도에 차이가 있을 수 있다. 이러한 장교육실습에 

한 등 비교사들이 과학과 교과의 수업에서 어떠

한 인식 인 차이가 있는지 알아보고 결과를 처리하여 

장교육실습의 개선 을 찾고자 하는 것이다. 특히 

본 연구에서는 과학과 교수 ․학습과정안 작성에 한 

비 인 지식과 교수 ․학습과정안 작성에 한 연습

이 장교육실습에서 어떠한 향을 미치는가에 해 

을 맞추어 연구를 진행하고자 하 다. 

Ⅱ. 연구 방법

1. 연구 절차

본 강좌는 등 비교사들이 장교육실습이 실시

되기 에 과학과 교수 ․학습 설계 원리에 근거한 과

학과 교수 ․학습과정안 작성에 한 이론  배경, 교수

설계 원리, 과학과 교수 ․학습모형 선정방법, 과학과 

교수 ․학습과정안 작성시 애로사항, 과학과 교수 ․학습

과정안의 세안과 약안 작성의 실제 등을 수강하고 

등 비교사들이 2주간의 장교육실습 후에 과학과 

교수 ․학습과정안 작성과 수업의 연 성에 한 설문

을 등 비교사들과 의하여 인식 문항을 작성하

다. 인식 문항은 문가( 등교사 3인, 교수 2인)를 구

성하여 내용타당성 검증을 거쳤다. 인식 설문을 B 교
육 학교의 4개 심화반 109명을 상으로 반응을 알아

보았다. 

2. 연구 시기 및 대상

본 강좌는 2022년 9월1일에 시작하 으며 장교육

실습은 2022년 10월11일 부터 10월 21일까지 2주간 실

시되었다. 교육실습 기간에 과학과 수업에 한 교수 ․
학습과정안을 검토하고 과학과 교수 ․학습과정안이 

수업의 실제에서 수업이 어떻게 시연되는지 찰하도

록 하 다. 본 실험처치 상자는 4개 심화과정(컴퓨

터, 실과, 교육, 국어)으로 109명을 상으로 하 다. 
인식 반응의 결과를 분석하고 해석하 다.

Table 1. Number of people per intensive course
구      분 컴퓨터 실과 교육 국어 계

인원수(명) 27 29 26 27 109

3. 검사도구

등 비교사들이 과학과 교수 ․학습과정안에 한 

인식을 솔직하게 반응하기 해 인식 설문 작성을 

등 비교사 4명과 연구자 본인, 즉 5명이 문항을 작성

하고 검토하여 완성하 다. 문항의 내용은 다음과 같

습니다.
첫째, 과학과 교수 ․학습과정안 작성시 어떤 자료

( 상)을 선호하는가?에 한 내용으로 14개의 참고자

료를 제시하여 복수선택(1인 2번)이 되도록 하 다. 둘
째, 과학과 교수 ․학습과정안 작성  어느 단계에 

심을 두고 과학과 교수 ․학습과정안을 작성하는가? 에
는 도입- 개-정리로 3단계 과정을 제시하여 선택하게 

하 다. 셋째, 과학과 교수 ․학습과정안이 수업의 성공 

여부에 어느 정도 향을 미친다고 생각하는가? 에 

한 문항은 리커트 5지로 선택하게 하 다. 넷째, 과학 

수업은 다음의 어떤 범주에 향이 크다고 할 수 있는

가?에 한 문항은 11개의 선택을 복수(2문항) 응답을 

하도록 하 다. 다섯째, 과학과 교수 ․학습모형  어

떤 모형을 선호하는가? 문항으로 과학과의 교수 ․학습

모형을 제시하 다. 여섯째, 과학과의 40분 단  수업
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에서 평가방식은 어떻게 제시하고 싶은가? 로 수업의 

평가방식에 한 문항을 제시하 다. 일곱째, 앞으로 

효율 인 과학과 교수 ․학습과정안 작성을 해 자신

은 어떤 노력을 할 것인가? 에 한 내용이다. 여덟째, 
본 강의에서 들었던 내용(과학과 교수 ․학습모형 선정, 
과학과 본시안 작성시 참고 내용, 단계별 핵심질문, 세
안 작성방법 등)이 과학과 교수 ․학습과정안 성시에 

도움이 될 수 있는가에 한 내용 서술하시오 에 한 

내용으로 설문을 작성하 다.

4. 수업과정 및 처치 

가. 교수설계 원리에 근거한 과학과 교수 ․학
습과정안 작성법

Fig. 1은 교수 ․학습모형 선택방안을 나타낸 것이다. 
교과서의 학습 내용과 활동을 검토한 후 학습목표를 

학생 스스로 달성할 수 있는가?의 여부에 따라 화살표 

방향에 따라 학습자 심형과 학습자 지원형으로 나

어 학습모형을 선택하는 것이다. 학습자 심형에는 

경험학습모형, 발견학습모형, 탐구학습모형, STS학습

모형이며, 학습자 지원형에는 순환학습모형, 개념변화

학습모형이 있다.
과학과 교수 ․학습과정안의 세안을 작성하는 방법

에서 순차 으로 수업설계  동기, 사  교수 ․학습 

설계, 본시 교수 ․학습 설계, 서, 요소별 평가로 설명

하고 과학과 교수 ․학습과정안 작성시에는 교과의 본

질, 40분 단 수업이 가능한 내용을 심으로 작성해

야 하고, 과학과 수업의 실제에서는 가능한 행동이나 

내용을 Real하게 기, 질문은 학습의 단계마다 1개의 

핵심질문(혹은 질문)이 있어야 하며, 교사와 학생

이 모두 인식해야 하는 내용을 제시문으로 처리하는 

것으로 설명하 다. 즉, 제시문은 교사와 학생이 함께 

인지하는 내용을 제시문으로 설정한다. 이에 따른 수

업모형에 한 설명을 Table 2와 같이 제시하 다. 

나. STS 수업모형으로 교수 ․학습 과정안 작성

시에 대한 설명

과학과 학습모형 에서 STS 학습모형에 한 설명

의 형태를 제시하면 Table 2와 같다. STS 학습모형의 

학습단계는 4단계로 문제로의 , 탐색, 해결방안 제

시, 실행으로 구분한다. 
Table 2에서는 과학과 교수 ․학습모형의 단계에서는 

첫 번째 단계는 학습문제를 도출하는 핵심질문 1개를 

제시하여 학습문제를 유도하고, 두 번째 단계는 실험 

1, 세 번째 단계는 실험 2를 유도하는 핵심질문을 1개
씩 제시하며, 마지막 단계에서는 학습의 정리를 해 

교과서의 학습 내용과 활동 검토

학습목표를 학생 스스로 달성할 수 있는가?

학습자 중심형 학습자 지원형

여러 가지 사물이나 생물에 친숙해지기
(경험학습모형)

독립변인 조작과 그에 따른 효과 조사하기
(탐구학습모형)

2개 이상의 다른 활동을 통해 규칙성 찾기
(발견학습모형)

실생활 문제의 해결방안 찾고 실천하기
(STS 학습모형)

학생에게 생소한 용어나 개념 교사 도입 필요
(순환학습모형)

많은 학생이 오개념을 가지고 있는 것으로 보고
(개념변화학습모형, 순환학습변형모형)

Fig. 1. Procedure for selecting an appropriate science instructional model(Jang Myung-deok, 2014)
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1가지의 핵심질문을 제시한다. 핵심질문은 각 학습의 

단계 내에서 질문하는 순서는 학습의 상황에 맞게 

하게 순서를 바꾸어 질문할 수 있다. 이러한 것은 4
단계의 모든 과학과 교수 ․학습모형에서 용할 수 있

으며, 5단계인 발견학습 모형에서는 네 번째 단계는 

개념정리, 다섯 번째 단계는 용  응용을 해 학습

단계 마다 1개씩 핵심질문을 하면 된다. 모든 과학과 

교수 ․학습과정안 작성시에도 학습문제-실험 1-실험 2- 
정리 순으로 과학과 교수 ․학습과정안을 작성한다. 이
러한 과학과 교수 ․학습 과정안 작성을 다른 교과목에

서도 첫 번째 단계는 학습문제를 제시하기 한 핵심

질문 1가지가 있다고 생각하면 교수 ․학습과정안 작성

에서 등 비교사들로서는 부담을 완화하는 효과가 

있을 것이다고 단하 다. 

5. 결과 처리

등 비교사의 과학과 교수·학습 과정안 작성에 

한 인식을 알아보기 하여 등 비교사들이 응답

한 8개의 문항에 해 기술  통계 수치를 해석하고 

서술문항에 해서는 요목화하여 해석하 다. 

Ⅲ. 연구 결과 및 논의

등 비교사들의 반응분석은 복수 응답으로 조사

했기 때문에 체 반응한 숫자에 해 해당되는 수치

를 %로 나타내었다. 

1. 과학과 교수 ․학습과정안 작성시 어떤 자료(대
상)를 선호하는가?

등 비교사들의 4개 심화 과정 인원수는 109명이

나 복수 응답이 가능하게 했기 때문에 해당 항목에 응

답한 사례 수를 체응답 수로 나 어 수치화하여 %
로 나타내었다. 

Table 3에서 보는 바와 같이 교수 ․학습과정안을 작

성할 때는 교사용 지도서를 가장 많이 참고한다고 응

답하 다. 등 비교사로서 학의 교육과정과 교원 

임용고사를 비하기 해 가장 많이 탐독하는 자료는 

교사용 지도서이다. 장교육실습 때에도 지도교사가 

가장 많이 권하는 자료이기도 하다. 특이한 것은 학

강의 자료는 거의 활용하지 않는다는 것을 알 수 있다. 
이 게 반응한 결과는 부분의 학 강의과목에서는 

등학교 교과서와 교사용 지도서를 직 으로 활용

하지 않은 것에서 비롯된다고 해석된다. B 교육 학교

는 등교사 양성기 이기 때문에 등 비교사로서 

소양을 함양하기 해서는 등학교 교과서  교사용 

지도서를 활용해서 장교육실습과 등교원 임용고

사에 도움이 될 수 있도록 해야 할 것이다.

2. 과학과 교수 ․학습과정안 작성 중 어느 단계에 
관심을 두고 작성할 것인가?

Table 4에서 보는 바와 같이 등 비교사들은 학습

의 단계인 도입- 개-정리의 3단계의 수업에서 가장 

심을 갖고 임하는 단계는 개 단계로 인식하고 있었다. 
물론 수업의 체 인 모든 단계에 심을 갖고 교수에 

Table 2. STS class model steps in science department

학습단계

(STS)
교수ㆍ학습

자료(*)  유의 (☆)
교사 학생

문제로의 

보조질문

보조질문

핵심질문

-
-
-

학습문제

탐색

보조질문

핵심질문

보조질문

-
-
-

실험 1

해결방안 제시

핵심질문

보조질문

보조질문

-
-
-

실험 2

실행

보조질문

보조질문

핵심질문

-
-
-

정리
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임해야 하는 것이지만 수업의 흐름에 따라 심이 되는 

개 단계가 요하다고 여기고 있다고 해석된다.

Table 4. Responsiveness to interest stages in science 
learning

연번 학습 단계 √표시 %

1 도입 44 39

2 개 68 61

3 정리 0 100

3. 과학과 교수 ․학습과정안이 수업의 성공 여부
에 어느 정도 영향을 미친다고 생각하는가?

Table 5에서 보는 바와 같이 등 비교사들은 과학

과 교수 ․학습과정안이 수업의 성공 여부에 높은 향

을 미치고 있다고 인식하 다. 이러한 것은 연극에는 

연극 본이 필요하고, 집을 짓는데는 건축설계도가 필

요하다. 연극 본이든 건축설계도는 매우 요한 길잡

이가 된다. 수업에서도 교수 ․학습과정이 본에 해당

되므로 요하지 않을 수 없다. 등 비교사들은 각 

공에 따른 교육과정에서도 교수 ․학습과정안 작성법

에 해 교육을 받고 있는 것이다. 어떻게 하면 각 교

과목에 한 교수 ․학습과정안을 효율 으로 잘 작성

할 수 있는가에 한 교수법이 필요하다고 할 것이다.

Table 5. Response to the success or failure of the 
science teaching and learning process plan

련 정도 매우높음 높음 보통 낮음 매우낮음

사례 수 0 48 16 0 0

% % 75 25

4. 과학 수업은 다음의 어떤 범주에 영향이 크다
고 할 수 있는가?

Table 6에서 보는 바와 같이 등 비교사들은 ‘과학 

수업은 다음의 어떤 범주에 향이 크다고 할 수 있는

가?’에 반응한 결과는 학생의 수 과 교사의 능력, 합

한 수업계획이 과학수업에 가장 향이 크다고 반응하

다. 다음으로는 교사의 발문이 수업에 향을 미친다

고 응답하 다. 이러한 결과는 학생의 수 에 따라 교

사가 능력을 발휘해서 상황에 맞게 발문을 잘하면 수업 

성공에 련이 많아진다고 해석된다. 학습자의 수 에 

맞게 합하게 발문을 한다는 것은 여러 가지를 고려해

야 한다. 학습자의 선수학습 지 수 , 학습태도 등을 

고려하여 합한 교수법을 개발해야 할 것이다. 수업의 

담화구조에 한 선행연구(강경희, 2021)에서는 수업 

에서 다양한 발문- 답 계와 담화 유형을 잘 활용

하지 못하는 것으로 밝히고 있는 것은 발문이 요한데 

잘 활용하지 못하고 있다고 해석된다. 

Table 3. Preferred reference materials for writing science teaching and learning course plans
연번 참고자료 복수 응답 가능(2개 까지 √표시) %

1 교사용 지도서 112 47

2 과학교과서 32 14

3 TV 로그램 0 0

4 인터넷 검색자료 24 10

5 과학 련 문사이트 0 0

6 온라인 동 상 8 3

7 공서 0 0

8 학술논문 0 0

9 스마트폰 0 0

10 일반도서 0 0

11 학강의 자료 4 2

12 교생실습 자료 24 10

13 교사연구 자료 32 14

14 없음 0 0

100
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5. 과학과 교수 ․학습모형 중 어떤 모형을 선호하
는가?

Table 7에서 보는 바와 같이 등 비교사들은 과학

과 교수 ․학습모형에서 탐구학습모형을 가장 선호하는 

것으로 나타났다. 과학과에서 교수 ․학습에서 가장 기

본 인 학습의 형태는 탐구학습이라 할 수 있다. 교과

의 특질상 조사, 분류 등 다양한 학습방법이 있기는 하

지만 기본 으로 과학과에서는 탐구활동이 기본 인 

학습이라 할 수 있다. 학습의 진행에서 학생들이 실험

의 활동에서는 탐구활동이 이루어지기 때문에 등

비교사들은 탐구학습모형을 선호한다는 의견도 있었

다. 그러나 아직까지 정규교사가 되기까지는 여러 단

계와 시간이 필요하기 때문에 지 의 시 에서 과학과

의 어떤 학습모형을 선호한다는 것을 명확히 설정하기

에는 쉽지 않은 경향이 있다고 여겨진다.

6. 과학과의 40분 단위 수업에서 평가방식은 어
떻게 제시하고 싶은가? 

Table 8에서 보는 바와 같이 등 비교사들은 평가

방식을 보고서  활동지를 선호하는 것으로 반응하

다. 그 다음으로는 실험실습 형태의 평가방식을 선호

하는 것으로 나타났다. 이러한 것은 과학수업에서는 

실험 심으로 교수 ․학습이 개되기 때문에 수업의 

결과에서는 보고서 혹은 활동지로 학습의 결과를 평가

하게 되는 것이다. 한 과학과의 교수 ․학습에서는 1
개의 주제마다 2개의 실험을 제시하고 있기 때문에 실

험실습을 요시하는 것으로 해석된다. 선행연구(김나

와 김정렬, 2018)에 의하면 ‘교사의 학습자 평가 역

량은 교사가 함양해야 할 핵심 인 문성 요소  하

나이다’고 설명하고 있으며, 학습자 평가에 련한 것

은 비교사 문성 신장을 한 체계 인 비교사 

교육 로그램 개발의 필요성을 제기한다고 했다. 조
규희와 강정진(2022)의 연구에서도 학습자의 평가 

련 내용을 더 구체 이고, 직 으로 다룰 필요가 있

다고 역설하고 있다. 이러한 선행연구에서 보듯이 

등 비교사의 교육에서는 평가에 련한 내용이 매우 

요함을 지 하고 있다고 본다.

7. 앞으로 효율적인 과학과 교수 ․학습과정안 작
성을 위해 자신은 어떤 노력을 할 것인가? 

A. 과학과 교수․학습과정안을 작성하기 해 교사

Table 6. Categories affecting science lessons

연번 범주 복수 응답 가능(2개 까지 √표시) %
1 학생의 수 과 교사의 능력, 합한 수업계획 60 29
2 과학  의사소통이 가능한 차시 선정 8 4
3 학생의 흥미나 참여 측 28 13
4 과학  의사소통에 한 본인의 이해 부족 4 2
5 과학개념 교육계획 8 4
6 교사의 발문 32 15
7 수업모형의 선택과 용 12 6
8 의도에 맞는 수업 활동 구성 44 21
9 자신의 불충분한 내용 지식 8 4
10 과학  의사소통 능력 함양 활동 구성 4 2
11 무응답 0 0

208 100

Table 7. Learning model preference for science department  
교수ㆍ학습모형 선호모형 √표시 % 교수ㆍ학습모형 선호모형 √표시 %
경험학습모형 28 17 개념변화학습모형 4 3
발견학습모형 44 27 POE 학습모형 12 7
탐구학습모형 48 29 STS 학습모형 12 7
순환학습모형 12 7 불명확 4 3
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의 문 지식이 요하다고 생각합니다. 따라서 

모형에 한 정확한 이해, 과학 지식에 해 충

분히 이해할 수 있도록 끊임없이 연구하고 공부

할 것입니다.
B. 수업주제와 내용에 해 먼  악한 후 다양한 

자료를 찾아보고 학생들의 특성에 맞추어 해당 

내용을 효율 으로 달할 교수법을 구상할 것

이다.
C. 학습자의 수 을 잘 악하여 이에 알맞은 모형

과 활동을 선정하겠다.
D. 교사용 지도서를 꼼꼼히 확인하고 학습목표에 

맞게 여러 가지 자료를 찾아 다양한 학습자료를 

제시하여 교수․학습과정안을 짜겠다.

본 설문문항은 등 비교사들이 과학과 교수 ․학
습과정안을 작성하는데 어떠한 노력을 할 것인지에 

해 인지하는 계기가 되었다고 보여진다. 과학과 교수 ․
학습과정안의 요성도 인지하게 되었고 교수설계원

리에 근거한 과학과 교수 ․학습과정안을 작성하는데 

고민하게 될 것이다.

8. 본 강의에서 들었던 내용(과학과 교수 ․학습모
형 선정, 과학과 본시안 작성시 참고 내용, 단
계별 핵심질문, 세안 작성방법 등)이 과학과 
교수 ․학습과정안 적성 시에 어떤 도움이 될 
수 있는가에 대해 간단하게 서술하시오

A. 도입- 개-정리 각 단계를 어떤 내용으로 구성해

야 하는지, 단계별 핵심 질문은 어떻게, 어디에 

배치해야 하는지 등 교수․학습과정안 작성 시 

꼭 알아야 하는 부분을 배울 수 있어서 유익했습

니다.
B. 본 강의에서는 과학 수업에서 사용되는 여러 교

수․학습모형에 해 배웠는데, 각 교수․학습

모형이 가지는 특징  효과 등을 배움으로써 각 

단원의 차시에 해당하는 내용을 수업할 때 어떤 

학습모형을 활용하며 학습자들에게 좀 더 효과

으로 내용을 달할 수 있는지 알 수 있었다. 
한 지도안 작성 시 교사의 발문은 평서문이 아

니라 항상 의문문으로 종결하여 학습자의 답변

이 유도될 수 있도록 유의해야 한다는 도 기억

에 남았다.
C. 교수․학습과정안 작성을 해서는 학습모형 선

택이 요하다는 것을 알았다. 한 과학수업 때 

주로 쓰는 학습모형에는 기본 인 틀이 존재하

다. 학습문제를 처음 먼  제시하고 실험 2가
지를 진행한 후 정리하는 형태로 수업이 진행되

고 있었다. 나 에 교수․학습과정안을 작성할 때 

이 기본 인 틀에 맞추어 구성해야 함을 알았다.
D. 어떤 수업에 어떤 학습모형을 선정해야 할지 도

움이 된다. 그리고 앞으로 3학년이 되면 세안을 

써야 할 텐데 그 세안을 쓰는 방법을 알 수 있어

서 도움이 된다.

본 강좌에 한 다양한 의견이 많았으며, 등 비

교사들로서 무엇을 비해야 하고 어떻게 심화 인 내

용을 해야 하는 것을 알 수 있는 시간이 되었으리라 

여겨진다. 

Ⅳ. 결 론

본 연구에서는 등 비교사들이 과학과 교수 ․학
습과정안 작성을 해 자료선택, 과정안과 수업의 연

계 정도 등에 해 알아보고자 하 다. 이에 한 연구

결과는 다음과 같다. 첫째, 등 비교사들이 과학과 

교수 ․학습과정안 작성시에는 교사용 지도서를 가장 

Table 8. Evaluation form in science class
범주 √표시 % 범주 √표시 %

과학  의사소통 평가 40 19 포트폴리오 4 2

찰법 16 7 로젝트 결과물 8 4

보고서  활동지 48 22 논술형 4 2

동료평가(체크리스트) 8 4 토론 4 2

서술형(주 식) 16 7 실기 0 0

구술 8 4 실험실습 44 20

움직임 표시 0 0 선다형 평가 16 7
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선호하는 것으로 나타났다. 둘째, 과학과 교수 ․학습단

계에서는 개단계를 매우 요하다고 인식하고 있다. 
셋째, 등 비교사들은 과학과 교수 ․학습과정안이 

수업의 성공여부에 높은 상 이 있다고 여긴다. 넷째, 
수업은 학생의 수 과 교사의 능력, 합한 수업계획

이 가장 향을 미친다고 하 다. 다섯째, 등 비교

사들은 탐구학습 수업모형을 선호하는 것으로 나타났

다. 여섯째, 40분 단 의 수업에서 평가는 보고서  

활동지를 선호하는 것으로 나타났다. 일곱째, 교수 ․학
습과정안은 수업에 연 성이 높으므로 열심히 연구하

고 공부할 것이라고 밝혔다. 여덟째, 교수설계 원리에 

근거한 과학과 교수 ․학습과정안 작성법은 매우 유익

한 것으로 해석된다.  

국문요약

본 연구는 B 교육 학교의 2학년 심화과정 4개반 

109명을 상으로 과학과 교수 ․학습과정안 작성에 

해서 4주간 강의를 하 다. 등 비교사들은 과학과 

교수 ․학습과정안 작성에 해 강의를 들은 후 2주간

의 장교육실습을 다녀왔다. 등 비교사들이 과학

과 교수 ․학습과정안 작성을 해 자료선택, 과정안과 

수업의 연계 정도 등에 해 알아보고자 하 다. 연구

자는 등 비교사 4명과 함께 설문 문항에 해 검토

ㆍ심의하여 설문을 완성하 다. 과학과 교수 ․학습과

정안 작성과 련한 설문은 8문항으로 수업과정안 작

성시 선호하는 참고자료, 학습에서 심단계, 과학과 

수업과정안과 수업의 성공여부, 과학과 선호모형, 단
시간에서 평가방식, 과학과 교수 ․학습과정안 작성

을 한 자신의 노력, 본 강좌 내용이 과학과 교수 ․학
습과정안 작성과 수업에 어떤 도움이 되는가 등으로 

구성하 다. 본 연구의 결과는 다음과 같다. 첫째, 
등 비교사들이 과학과 교수 ․학습과정안 작성시에는 

교사용 지도서를 가장 선호하는 것으로 나타났다. 둘
째, 과학과 교수 ․학습 단계에서는 개단계를 매우 

요하다고 인식하고 있다. 셋째, 등 비교사들은 과

학과 교수 ․학습과정안이 수업의 성공 여부에 높은 상

이 있다고 여긴다. 넷째, 수업은 학생의 수 과 교사

의 능력, 합한 수업계획이 가장 향을 미친다고 하

다. 다섯째, 등 비교사들은 탐구학습 수업모형을 

선호하는 것으로 나타났다. 여섯째, 40분 단 의 수업

에서 평가는 보고서  활동지를 선호하는 것으로 나

타났다. 일곱째, 교수 ․학습과정안은 수업의 연 성이 

높으므로 열심히 연구하고 공부할 것이라고 밝혔다. 
여덟째, 교수설계 원리에 근거한 과학과 교수 ․학습과

정안 작성법은 매우 유익한 것으로 해석된다.

주제어: 등 비교사, 과학과 교수ㆍ학습과정안, 과학과 
수업, 인식
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