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통계학과 통계교육 강의가 초등 예비교사들의

통계적 태도에 미치는 효과

Effects of Statistics and Statistical Education Course on Elementary

Pre-service Teacher's Statistical Attitudes

이 종 학․김 상 룡․최 재 호*

ABSTRACT. The purpose of this study is to analyze whether statistics and

statistical education of intensive courses at the teachers college can improve

elementary pre-service teacher' statistical attitudes. Findings on this study

are as follows: First, there was meaningful difference in the elementary

pre-service teacher' attitudes with significant level of . This proved that

statistics and statistical education of intensive courses at the teachers college

was effective on improving elementary pre-service teacher' attitudes. Second,

there was meaningful difference in the pre-service math teacher' conception

in the 2009 reformed curriculum for elementary mathematics.

Ⅰ. 서론

교사가 구성한 신념과 태도는 교육 현장에서 가르칠 내용의 선정 및 내용과 

관련된 지식과 정보를 수집하고 조직하며 실제로 교실에서 수업을 실행하는데 

직접적인 역할을 하고 수행하는 교육 활동에 직접적인 영향을 준다(이종학, 최재

호, 2013). 이에 대해 Ernest(1989)는 교사의 교육적 신념은 교실에서 교수를 

수행하는 방법을 결정하며, 학생들과 함께하는 수업의 형태로 나타난다고 주장한

다. 또한 Raymond, Santos와 Masingila(1991)은 가르치는 활동은 교사의 신념

과 태도에 의해 직접적인 영향을 받고 그 역으로 교사들의 신념과 태도는 학생
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들의 신념체계에 강력한 영향을 준다고 말한다(1997, 최승현에서 재인용). 따라

서 앞으로 현장에서 학생들에게 수학의 각 영역을 지도할 초등 예비교사들은 긍

정적인 수학적 신념과 태도를 형성하는 것이 필요하고, 이를 위해 교육대학교의 

초등교사 양성 교육과정은 초등 예비 교사들의 긍정적인 수학적 신념과 태도의 

형성을 위해서 타당한 교육 프로그램을 제공하는 것이 요구된다. 또한, 이 과정

에서 교사교육자들은 예비 교사들의 수학적 신념과 태도를 파악하고, 그들이 구

성한 신념과 태도에 대해서 반성과 되새길 수 기회를 제공함으로써 예비 교사들

이 긍정적인 정의적 체계를 형성하도록 해야 한다(이종학, 최재호, 2013). 

  최근 사회과학 분야의 많은 학문 영역에서 양적 연구 방법의 사용이 체계화됨

에 따라 기초 통계학을 학부에서 필수 과목으로 이수하도록 하거나 기초 통계학 

또는 고급 통계학 과목의 이수를 대학원 과정에서 졸업 요건으로 요구하는 경우

가 증가하고 있다(Hilton, Schau & Olsen, 2004). 이에 따라 학교 수학에서도 

확률․통계는 수집한 자료에서 목적에 부합하는 정보를 추출하고, 이 정보를 기반

으로 적절한 통계적 처리 과정을 거쳐 타당한 결론을 유도하고 이를 통해 합리

적인 의사결정을 내리는 방법을 학습하는 단원이다. 통계학은 수리과학이지만 수

학에 부속된 분야는 아니고, 방법론이지만 심리학이나 경영학 등의 방법론으로 

이해될 수 있는 것은 더더욱 아니며 자료를 처리하는 실제적인 방법을 고유 영

역으로 가지고 있는 학문이다.(Moore, 1997). 또한 통계학에서 다루는 자료는 

단순한 수가 아니라 변이성과 문맥을 가진 값이기 때문에 통계학은 수학과는 다

른 통계적 사고와 태도를 필요로 한다(Cobb & Moore, 1997). 따라서 학교통계 

교육의 목표는 통계적 사고와 함께 통계에 대한 긍정적인 태도를 함양하는 것이

다(Tempelaar, 2004). 그렇지만 김상룡(2000)은 학교 현장에서 교사들이 전통

적으로 통계를 사고의 과정으로가 아닌 기술의 연속으로 가르쳐왔다고 말하면서, 

통계를 통계답게 가르치기 위해서는 교사의 인식의 전환이 필요하며 이를 위해 

교사들이 통계에 대해 구성하고 있는 바가 무엇인지를 알아보는 연구가 필요하

다고 주장한다. 

  살펴본 바와 같이 확률·통계 교육에 있어서 교사가 구성한 확률·통계적 태도는 

그가 담당하는 학생들의 인지·정의적 능력에 영향력을 미치는 주요한 요인이고, 

이는 앞으로 초등학교에서 확률·통계 영역을 가르쳐야 할 예비교사들을 대상으로 

한 예비교사 교육에서 예비교사들의 확률·통계적 태도의 함양을 도모하는 활동이 

필요한 이유이다. 부연하여 확률·통계 영역의 교육은 영역의 본질에 대한 교사의 

심도 있는 이해와 긍정적인 태도에 좌우된다. 따라서 초등 예비교사들이 앞으로 

학교현장에서 학생들에게 확률·통계 영역을 적절히 지도하기 위해서는 초등 예비

교사들에게도 이에 합당한 예비교사 교육이 필요하며, 이를 통한 긍정적인 확률·

통계적 사고의 함양이 요구된다. 이와 관련하여 중등학교 수준에서 현직 교사와 

학생들을 대상으로 수학적 신념과 태도에 대한 몇몇 연구(성호금, 2000; 백경화, 

2003; 정경아, 2003; 지인옥, 2004; 김경아, 2010)에서 수학적 신념과 태도가 
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학업 성취에 중요한 역할을 함을 밝혔고, 학생들의 통계적 태도와 같은 비인지적 

요인들이 통계 과목의 성취도에 유의미한 영향을 미친다는 연구(Tremblay, 

Gardner & Heipel, 2000)가 있지만, 초등 예비 교사를 대상으로 교육대학의 심

화강좌로서 ‘통계학과 통계교육’ 강의가 그들의 통계적 태도에 미치는 효과나 통

계적 태도와 관련하여 새롭게 시행되고 있는 2009 개정 초등학교 수학과 교육과

정의 인식에 대해서 실증적으로 분석한 연구는 없었다. 이에 본 연구는 교육대학

에서 심화과정으로 이루어지는 ‘통계학과 통계교육’ 강의가 앞으로 초등학교에서 

확률·통계 영역을 가르쳐야 할 초등 예비 교사들의 통계적 태도에 미치는 효과를 

알아보고, 통계적 태도의 일환으로 예비교사들이 개정된 2009 개정 초등학교 수

학과 교육과정의 확률·통계 영역에 대해서 어떻게 파악하고 있는가를 알아보며, 

예비교사들의 통계적 태도와 확률·통계 심화 강좌 과목의 학업성취도 사이에 상

관성이 나타나는가에 대한 연구가 필요하다는 인식 하에 다음과 같은 연구 문제

를 설정하였다. 

  (1) 교육대학의 ‘통계학과 통계교육’ 강의는 초등 예비교사들의 통계적 태도의 

함양에 효과가 있는가?

  (2) 교육대학의 ‘통계학과 통계교육’ 강의는 초등 예비교사들의 2009 개정 초

등학교 수학과 교육과정의 확률·통계 영역에 대한 인식에 영향을 미치는가?

 Ⅱ. 이론적 배경

1. 예비 교사들의 통계적 태도

  교사가 지닌 정의적 신념이나 태도는 그가 수행하는 활동에 영향을 미치고, 더

하여 학생들의 인지․정의적 영역에 영향을 주며(Hines, Cruickshank & Kenney, 

1985), 교육의 변화를 야기하는 결정적인 매개체이다(이광호, 2009). 즉 예비 교

사들의 태도는 교사가 되어 학생들을 가르치는데 영향을 미치는 직접적인 요인

이 된다. 따라서 현장에서 확률·통계 영역을 지도할 교사로서의 역할을 수행하기 

위해서 예비 교사들은 교육대학의 학습 과정에서 기본적으로 확률·통계의 지식과 

능력을 활용할 수 있어야 하고, 긍정적인 확률·통계적 태도를 형성해야 한다. 

  일반적으로 신념이나 태도란 용어는 다양한 의미로 사용된다. Fishbein과 

Ajzen(1975)은 신념을 대상에 대해서 개인이 갖고 있는 정보’라 하고, 

Schoenfeld(1985)는 수학적 신념에 대해서 ‘개인이 수학적 행동을 인식하고 참

여하는 방법을 구체화하는 이해와 느낌’이라고 하며, Eynde, Corte와 

Verschaffel(2002)는 학생들이 구성한 수학적 신념을 ‘명백하든 명백하지 않든 

참이라고 믿고 있는 개념으로 수학의 학습과 문제해결에 영향을 주는 것’이라고 

주장한다. 또한 강옥기와 한신일(2007)은 예비 교사들의 수학적 신념을 수학이
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라는 학문에 대한 인식, 수학을 학습하는 방법, 수학 교과를 지도할 때 선호하는 

방식, 수학 교사로서의 역할과 자격의 가지 하위 요인으로 분류하면서, 예비 교

사들의 수학적 신념이란 수학 및 수학교육에 대해서 예비 교사들이 구성하고 있

는 구체화되고 일관된 성향과 태도라고 말한다. 그리고 조정수(2002)는 예비 교

사들이 갖추어야 할 수학적 신념의 구성 요소를 <표 1>과 같이 제시한다. 

<Table 1> Component of the mathematical belief

구성 요소 내 용

일반적인 교수학적 신념
․교수․교실 운영 ․교수 전략

․학습자, 학습 방법  ․교사로서의 자신에 대한 이미지나 비유

교과 내용에 대한 신념
․수학적 개념, 원리, 법칙들 사이의 관계성이 풍부하고 유연한 

지식의 소유가 요구됨

교과 내용에 대한 교수학적 신념

․교과 지도의 목적 

․교과 내용에 대한 학생의 이해와 가능성 있는 오개념에 대한 지식 

․교육과정과 교육과정의 자료에 대한 지식 

․교과의 특정 내용을 가르치기 위한 전략과 표상에 대한 지식

  위의 <표 1>과 같은 신념이 발현된 태도는 주체가 경험한 다양한 정보나 관찰

과 추론 등에 의해서 형성된다. 어떤 주어진 상황에 대한 경험이나 감정이 없던 

상태에서 극적인 감정이나 오랜 시간에 걸친 지속적인 경험을 가지게 될 때, 그 

상황을 대하는 태도나 신념을 구성한다. 또한 일차적으로 구성된 신념이나 태도

는 의식적으로 인지하고 되새기는 활동을 통해서 좀 더 엄밀하고 차원 높은 이

차적 신념이나 태도로 형성된다. 따라서 교사 양성 교육과정에서 예비 교사들이 

긍정적인 신념과 태도를 구성하도록 다양하고 계획적인 경험을 하게하고, 더불어 

교사 양성 교육과정에 따른 강좌에서 예비 교사들이 구성한 신념을 드러내 보이

도록 하며 이를 통해 그들이 구성한 태도에 대한 반성의 기회를 제공하는 것은 

예비 교사들이 바람직한 신념과 태도 체계를 형성하는 데 도움이 된다고 할 수 

있다. 또한, 이 과정에서 교사 교육자는 예비 교사가 지닌 신념과 태도를 파악하

고, 그에 따른 적절한 교수학적 지도가 뒤따르는 것이 필요하다. 

  예비 교사들이 구성한 신념 및 태도와 관련하여 Schoenfeld(1985)는 예비 교

사들이 지닌 신념 및 태도에 대해서 예비 교사들은 형식적이고 추상적인 수학은 

실제적인 사고나 문제 해결과는 관련이 없다고 여기며, 해결 가능한 수학 문제는 

10분 이내에 풀려야만 하는 것으로 생각한다고 주장한다. 또한 Frank(1990)은 

예비 교사들이 수학은 엄격한 규칙과 정확한 답으로 구성된 교과이며, 기억과 수

학적인 능력에 의해 수학 학습이 이루어지는 것으로 여기고 있다고 말한다. 그리

고 Rech, Hartzel와 Stephen(1993)은 예비 교사들이 다른 학문을 전공하는 대

학생들보다 수학에 대해서 더 부정적인 태도와 신념을 가지고 있다고 주장한다.  
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예비 교사의 부정적 신념과 태도에 대한 연구(Schoenfeld, 1985; Frank, 1990; 

Rech, Hartzel & Stephen, 1993)에서 반추하여 예비교사 교육과정은 예비 교사

들이 수학․수학교육 활동의 중요성을 인지하고, 수학적으로 사고하는 습관을 기

르며, 수학교육의 역할을 이해하고 음미할 수 있는 다양한 경험의 기회를 통해 

수학 및 수학교육에 대한 긍정적인 신념 및 태도를 형성하도록 지도해야 한다. 

  예비교사 교육인 ‘가르치는 것에 대해서 배우는 것과 학생의 이해를 이끌어 내

는 것을 배우는 것’의 과정에서 교수와 학습에 대한 교사의 신념 및 태도를 이해

하는 활동이 필요하고, 또한 이 활동이 가치있게 다루어져야 함을 주장하는 연구

(Lampert & Ball, 1999; Nathan & Koedinger, 2000; 이광호, 2009)들이 있

다. 관련하여 Thompson(1991)은 예비 교사의 신념 및 태도는 그의 경험에 의

해서 이루어지며, 다양한 예비교사 교육 프로그램에 의해서 변화될 수 있다고 주

장한다. 또한 조정수(2002)는 예비 교사 양성 교육과정을 통해서 예비 교사들이 

긍정적인 신념 및 태도를 구성하도록 해야 한다고 말한다. 박진호(2004)는 예비 

교사들이 신념 및 태도를 형성하는 주요한 요인으로 어린 학생 시절의 경험과 

함께 예비교사 양성 교육과정을 제시하고 있다. 마지막으로 이광호(2009)는 적

절한 교수․학습 방법의 적용을 통해 예비 교사들의 긍정적인 신념 및 태도를 함

양할 수 있다고 주장한다. 예비교사 양성 교육에서 예비 교사의 신념을 이해하고 

긍정적인 신념 및 태도를 구성하도록 하는 활동이 필요함을 주장하는 몇몇 연구

(Thompson, 1992; Lampert & Ball, 1999; Nathan & Koedinger, 2000; 조정

수, 2002; 박진호, 2004; 이광호, 2009)와 같이 교육재학의 예비교사 양성 교육

과정의 한 강좌인 ‘통계학과 통계교육’ 강의를 통해서 예비 교사들이 긍정적인 

확률·통계적 신념과 태도를 형성하도록 할 필요가 있다. 또한 예비 교사들은 앞

으로 확률·통계 영역을 지도할 교사로서의 전문가적 역할을 수행하기 위해서 확

률·통계에 대한 자발적이고 긍정적인 수학적 신념 및 태도를 형성해야 한다. 

2. 2007·2009 개정 교육과정에서의 확률과 통계

  통계학은 자료에 내포되어 있는 정보를 분석하여 불확실한 현상에 대하여 통

계적으로 추론을 하여 타당한 결론을 이끌어 내는 분야로, 자료로부터 얻어지는 

정보를 근거로 유의미한 통계적 결론을 유도하고, 이에 따라 합리적인 의사결정

을 보장한다(이종학, 2011). 학교의 확률·통계 교육에 대해서 Freudenthal(1973)

은 기계적으로 통계량을 계산하는 연습보다는 자료를 수집하고 이를 통계적으로 

처리하는 실제적 활동의 수행을 통해 확률·통계의 기본 원리의 이해와 통계적 능

력의 함양을 이루어야 한다고 주장한다. 또한, 확률·통계 교육에서 학생들이 함양

해야 할 통계적 능력으로 Garfield (2000)는 자료를 요약하고, 표현하며, 해석하

는 과정에서 통계적 아이디어와 통계적 도구를 사용하여 타당한 의사결정을 유
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도하는 것이라고 말한다. 

  마찬가지로 우리나라의 교육과정에서 확률과 통계 영역은 실생활 관련 소재 

및 문제 상황과 연계지어 수학의 실질적인 활용 가치를 경험하도록 구성되어 있

으며, 확률과 통계 영역은 우리 학생들이 미래 사회를 살아가는 데 기반이 되는 

통계적 능력을 배양하고 이를 실행하는 것에 지도의 목표를 두고 있다. 또한, 확

률·통계 영역은 연역적 사고를 강조하는 학교 수학의 다른 영역과 달리 교실 수

업의 과정에서 실제 자료를 통한 귀납적 추론과 올바른 직관적 사고를 필요로 

한다. 따라서 통계 단원의 교수․학습 과정에서 교사들은 학생들에게 실제 자료에 

대한 귀납적 추론과 직관적 사고를 바탕으로 하여 정보를 추출하고 타당한 결론

을 추론하는 방법을 지도할 수 있어야 한다(이종학, 2011). 이에 2009 개정 수

학과 교육과정의 확률과 통계영역에서 초등학교급의 내용 체계는 <표 3>과 같다

(교육과학기술부, 2009).

<<Table 3> Information systems area of probability and statistics(Ministry of Education, 2009)

학년군 내용체계

1~2 분류하기, 표 만들기, 그래프 그리기

3~4 자료의 정리, 막대그래프와 꺽은선그래프

5~6 가능성과 평균, 자료의 표현, 비율그래프(띠·원그래프)

  학습 부담의 적정화를 구현한 2009 개정 수학과 교육과정의 확률과 통계영역

에서 내용상의 큰 변화는 줄기·잎 그림, 경우의 수와 확률을 중학교로 이동하거

나 통합하고, 초등학교에 가능성의 개념을 도입한 것이다. 구체적으로 2007 개

정 수학과 교육과정과 비교하여 2009 개정 초등학교 수학과 교육과정의 확률과 

통계 영역에서 변화된 내용들은 다음과 같다(이종학, 2013). 

  첫째, 1∼2학년군의 확률과 통계 영역은 ‘조사된 자료를 간단한 그림을 이용하

여 그래프로 나타내고, 자료의 크기를 비교할 수 있다.’는 성취기준이 삭제되었

고, 분류한 자료를 ○,×,／등을 이용하여 그래프로 나타내는 활동이 추가되었다. 

  둘째, 3∼4학년군에서는 실생활 자료를 활용하여 그래프로 나타내는 활동을 

강조하고, 자료의 특성을 알아보는 도구로서 표나 그래프가 지닌 편리성을 알 수 

있게 지도하도록 하였다. 또한, 막대그래프와 꺽은선그래프에 대한 학습은 자료

의 특성이나 정리의 목적에 맞는 그래프로 나타내는 활동을 통해 각 그래프의 

특성을 비교하도록 하고 있다. 

  셋째, 5∼6학년군의 확률·통계 영역에서는 이전 교육과정과 비교하여 '자료를 

정리하여 줄기와 잎 그림이나 그림그래프로 나타내고, 자료의 특성을 파악할 수 

있다' 와 '경우의 수의 뜻을 알고, 이를 구할 수 있다', '경우의 수를 바탕으로 확

률의 의미를 이해한다'를 삭제하였다. 또한 '실생활 속에서 가능성을 수치로 나타



통계학과 통계교육 강의가 초등 예비교사들의 통계적 태도에 미치는 효과 553

내는 예를 알아보고, 사건이 일어날 가능성을 수로 표현할 수 있다'는 성취 기준

을 추가하였다. 따라서 5～6학년군의 확률과 통계 영역에서는 줄기와 잎 그림은 

다루지 않고, '경우의 수'와 '확률'이라는 용어대신에 '가능성'이라는 용어를 사용

한다.

Ⅲ. 연구방법

1. 연구 대상

  본 연구는 교육대학에서 심화과정으로 이루어지는 ‘통계학과 통계교육’ 강의가 

앞으로 초등학교에서 확률·통계 영역을 가르쳐야 할 초등 예비 교사들의 통계적 

태도에 미치는 효과를 알아보고, 통계적 태도와 관련해서 초등 예비교사들이 지

닌 2009 개정 초등학교 수학과 교육과정에 대한 인식 정도를 분석하고자 하였

다. 이를 위해 D 광역시 소재 D교육대학의 수학교육과 국어교육 심화과정에 재

학하는 4학년 학생 각 25명으로 총 50명을 연구 대상으로 <표 4>와 같이 선정

하였다. 연구 대상에 대한 무선 표집을 구성하기 어려운 현실적인 여건으로 연구 

집단은 연구자와 실험이 가능한 집단으로 편의 추출하였다*. 연구 집단은 장래

에 초등교사가 되기를 희망하는 학생들로, D교육대학의 초등교사 양성 교육과정

에 의해 수학교육 심화과정의 확률과 통계 과목을 수강하는 학생들을 실험집단

으로, 국어교육 심화과정의 과목을 수강하는 학생들을 통제집단으로 구성하였다. 

 <Table 4> Research object 

학생수

남 여 합계
실험집단 8 17 25

비교집단 6 19 25

합계 14 36 50

  본 연구를 위한 실험 수업으로 ‘통계학과 통계교육’ 강좌의 수업은 2013년 3

월 2일부터 2013년 5월 31일까지 주에 걸쳐 일주일에 시간씩 실시하였다. 

‘통계학과 통계교육’ 강좌의 수업을 진행한 교수자는 통계학 박사학위 소지자로 

대학 교육 경력이 15년 이상이며, 수학교육학 분야에 관심을 가지고 확률·통계를 

포함한 다양한 영역에서 초등수학교육 관련 연구를 진행하였으며, 또한 수행 중

에 있다. 연구 집단에서 강의한 ‘통계학과 통계교육’ 강좌의 구체적인 수업 내용

은 다음의 <표 5>와 같다. 

* 수학교육과 국어교육 심화 전공의 예비 교사들을 연구 대상으로 선정한 것은 두 집단의 특성적 

차이를 알아보고자 함과 동시에 추후에 초등학교 현장에서 두 집단의 예비 교사들이 확률과 통

계 영역을 가르치는 현실적 측면을 반영한 것이다. 
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<Table 5> Course content of 「Statistics and statistics education」

주 수업 내용 수업 방법 및 자료

1 통계학이란? 삶에서통계, 수학교육에서통계의역할 강의, 토론

2 통계학과통계교육, 통계적사고, 수학과의관계및차이점 강의, 토론

3 자료를활용한통계개념지도 1 윷놀이, 주사위활용 강의, 토론

4 자료를활용한통계개념지도 2, 확률, 평균구하는활동구성및실습 강의, 토론

5 통계영역의문제점, 주안점토론 강의, 토론

6 학습지도안팀간발표, 토론 1, 시범수업 강의, 토론

7 학습지도안팀간발표, 토론 2 강의, 토론

8 그래프와문제상황만들기실습 강의, 토론

9 수학및통계교과에대한설문지만들기 강의, 토론

10 SPSS 사용 1 강의, 토론, 실습

11 SPSS 사용 2 강의, 토론, 실습

12 SPSS 사용 3 강의, 토론, 실습

13 SPSS 사용 4 강의, 토론, 실습

14 총론및총정리 강의, 토론

15 기말고사

2. 자료 수집

가. 통계적 태도 검사지

  본 연구의 통계적 태도 검사 도구는 Schau, Stevens와 Vecchio(1995)이 사

용한 통계적 태도 검사(Survey of Attitude Toward Statistics(SATS))이다. 이 

검사지(부록 1)는 통계에 대한 태도를 측정하기 위한 척도로 Hilton, Schau와 

Olsen(2004)은 통계적 태도를 포괄적으로 파악할 수 있어 보편적으로 사용되는 

검사지라고 주장한다. SATS는 <표 6>과 같이 흥미, 이해, 가치, 수업 구성의 네 

가지 하위 요인으로 구분되어 있고, 각 하위요인 별로 ～ 개의 문항을 합하여 

총  개의 문항으로 구성되어 있다. 각 문항은  단계 리커트 척도화되었는데, 

높은 점수는 각 문항에 대한 강한 긍정을 나타낸다. 본 연구에서는 SATS의 

개의 각 문항별로 학생이 표시한 리커트 척도의 점수를 부여하고 총점을 계산하

여 자료를 수집하였다. <표 6>에서 “ * ” 로 표시한 문항은 점수를 역으로 계산

한 부정문 형태의 문항을 나타낸다. 사전 통계적 태도 검사를 2013년 3월 둘째 

주에 실시하였고, ‘통계학과 통계교육’ 수업 이후에 달 정도의 시차를 두고 

2013년 6월 첫째 주에 사후 통계적 태도 검사를 실시하였다. 

  본 연구에서 사용한 통계적 태도의 검사 도구가 초등 예비교사들에게 적합한

지를 파악하기 위해서 수학교육 전문가 3인의 자문과 함께 신뢰도 검증을 실시

하였다. 이에 본 연구에 참여한 예비교사들로부터 검사지 문항의 내적 일관성 척

도인 Cronbach-값을 계산한 결과  으로 나타나 통계적 태도 검사지의 
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신뢰도는 확보되었다고 할 수 있었다. 

<Table 6> Sub-defined factors, questions and reliability of SATS

하위 요인 요인 정의 문항번호 문항수

흥미 통계에 대한 흥미, 관심, 정서 9, 10, 12, 17, 19, 20, 23,
27, 29, 31, *33 11

이해 통계를 이해하기 쉽다고 생각하는 정도 3, *4, *5, *11, *15, *18,
22, *28, 32, *34, *35, 36

12

가치 일상생활에서 통계가 지니는 유용성, 관련성, 가치 *7, 8, *16, *21, *25, *26, 6

수업구성 통계 수업 및 과제를 구성하는 방식 1, 2, 6, *13, 14, *24, *30, 7

계 36

나. 2009 개정 초등학교 수학과 교육과정에 대한 인식 검사지

  연구 문제 2의 해결을 위해 초등 예비 교사 집단을 대상으로 2007·2009 개정 

초등학교 수학과 교육과정에서 확률·통계 영역을 어떻게 인식하고 있는가를 알아

보기 위한 검사(부록 2)를 실시하였으며, 조사 결과는 양적 자료로 하여 통계적 

처리를 하였다. 검사 문항은 박교식(2011)이 제시한 2007·2009 개정 초등학교 

수학과 교육과정의 확률·통계 영역에서 변화된 내용을 중심으로 5지 선다형 형

태의 6 문항으로 하여 <표 7>과 같이 구성하였다.

문항 내용 문항 번호

2009 개정 수학과 교육과정에서 확률통계 영역의 개요 1, 2, 3

2009 개정 초등학교 수학과 교육과정의 학습 내용 및 성취 기준 4, 5, 6

<Table 7> Configuration of the test questions

  검사 결과는 SPSS 10.0 프로그램을 사용하여 통계적으로 분석하였다. 결과 분

석은 연구문제 (1)의 통계적 태도 면에서는 평균에 대한 t 검증을, 연구문제 (2)

의 2009 개정 초등학교 수학과 교육과정의 확률·통계 영역을 어떻게 인식하고 

있는가의 측면에서 빈도분석을 실시하였다. 

Ⅳ. 연구 결과 및 분석

1. 예비교사의 통계적 태도에 대한 분석 결과

  연구문제 (1)의 해결을 위해서 먼저 ‘통계학과 통계교육’ 강의를 수강하는 초

등 예비 교사 집단과 비교 집단에 대해서 통계적 태도의 향상 효과를 알아보았

다. 두 집단에 대한 사전 통계적태도 검사지를 분석한 결과는 <표 8>과 같았다.
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<Table 8> Results of the pre-test in attitude statistical

집단 N 평균 표준편차 -값 -값

비교집단 25 100.7200 10.39038
-.605 .551

실험집단 25 102.3200 7.12811

  위의 표에서 두 집단에 대한 사전 태도 검사를 -검정을 한 결과, 유의수준 

0.05에서 두 집단 간 유의미한 차이가 없는 것으로 나타났다. 즉 두 집단은 확

률·통계에 대한 태도 면에서 동질임을 알 수 있다. 다음으로 학기가 끝난 후에 

실시한 사후 태도 검사지를 분석한 결과는 <표 9>와 같았다.  

<Table 9> Results of the post-test in attitude statistical

집단 N 평균 표준편차 -값 -값

비교집단 25 101.7600 11.03510
-2.100 0.046

실험집단 25 107.6400 8.95303

  위의 표에서 ‘통계학과 통계교육’ 강좌를 수강한 실험집단과 비교집단의 예비

교사들에 대한 사후 신념 검사를 -검정을 한 결과, 유의수준 0.05에서 두 집단 

간 유의미한 차이가 있는 것으로 나타났다. 따라서 교육대학의 ‘통계학과 통계교

육’ 강의가 초등 예비 교사들의 통계적 태도를 향상시키는데 의미 있는 효과가 

있다고 할 수 있다. 태도 검사지는 흥미, 이해, 가치, 수업 구성의 4가지 하위 요

인으로 구성되어 있다. 본 연구에서 신념 검사지의 각 하위 요인 중에서 어떤 요

인에서 유의미한 차이가 있는지를 분석한 결과는 <표 10>과 같았다.

<Table 10> Results of the post-test in attitude statistical subfactor

요인 집단 항수 평균 표준편차 -값 -값

흥미
비교 11 74.3636 10.00273

-.733 .481
실험 11 76.0000 10.42113

이해
비교 12 66.3333 9.97573

-1.892 .085
실험 12 70.3333 10.56868

가치
비교 6 55.3333 9.66782

-2.008 .101
실험 6 67.5000 13.08052

수업구성
비교 7 85.4286 16.21581

-.679 .522
실험 7 86.5714 18.01719

  위의 표에서 두 집단은 통계적 태도의 하위요인에서 유의미한 차이가 나타나

지 않았지만, 통계를 이해하기 쉽다고 생각하는 정도를 나타내는 하위요인으로 

이해와 일상생활에서 통계가 지니는 유용성, 관련성, 가치를 나타내는 하위요인

으로 가치에서 두 집단 간에 평균차이가 크게 나타났다. 그렇지만 수업 구성이나 

흥미 면에서는 두 집단 간에 큰 차이가 나타나지 않았다. 
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2. 2009 개정 초등학교 수학과 교육과정에 대한 인식 분석 결과

가. 확률·통계 단원에서 교과서 분량의 적정성

  2009 개정 수학과 교육과정에서 확률통계 영역의 개요와 관련하여 문항 1은 

2007 개정 교육과정에 따른 교과서의 확률·통계 단원에서 분량의 적정성을 묻는 

것이다. 실험 집단과 비교 집단의 예비 교사들은 문항 1에서 <표 11>과 같은 반

응을 보였다. 2009 개정 수학과 교육과정의 주요한 특징 중의 하나는 학습 내용

의 대폭적인 경감이고 이에 따라 초등학교 확률·통계 영역에서도 줄기와 잎 그

림, 경우의 수, 확률과 같은 개념들이 삭제 또는 이동되었는데, 실험·비교 집단에

서 대부분의 초등 예비 교사들은 이전의 교육과정인 2007 개정 교육과정의 확

률·통계 단원에 대한 교과서의 분량이 적절하다는 인식을 지니고 있었다. 

<Table 11> Adequacy of measure of probability and statistics in textbooks

문항 집단 ① ② ③ ④ ⑤ 합계

1
비교 0 3(12%) 21(84%) 1(4%) 0 25(100%)

실험 0 11(44%) 14(56%) 1(4%) 0 25(100%)

나. 확률·통계 단원에서 교과서 내용 구성 체계의 적정성

2009 개정 수학과 교육과정에서 확률통계 영역의 개요와 관련하여 문항 2는 

2007 개정 교육과정에 따른 교과서의 확률·통계 단원에서 내용 구성의 적정성을 

묻는 것이다. 실험 집단과 비교 집단의 예비 교사들은 문항 2에서 <표 12>와 같

은 반응을 보였는데, 대부분의 초등 예비 교사들은 2007 개정 교육과정의 확률·

통계 단원에서 교과서의 내용 구성이 적절하다는 인식을 지니고 있었다. 그렇지

만 문항 2에서 실험 집단의 예비교사들은 비교 집단에 비해 편차가 크게 나타나

는 것을 또한 알 수 있다. 이는 실험 집단의 예비 교사들이 교과서에서 확률·통

계 단원의 구성 체계에 대해 좀 더 비판적인 시각에서 바라보고 있음을 보여 주

는 결과이다. 

<Table 12> Adequacy of configuration system in probability and statistics

문항 집단 ① ② ③ ④ ⑤ 합계

2
비교 0 3(12%) 17(68%) 5(20%) 0 25(100%)

실험 0 4(16%) 13(52%) 6(24%) 2(8%) 25(100%)

다. 확률·통계 단원에서 교과서의 재구성

  2009 개정 수학과 교육과정에서 확률·통계 영역의 개요와 관련하여 문항 3은 

교사의 역할로 교과서 재구성과 관련된 질문이다. 실험 집단과 비교 집단의 예비 

교사들은 문항 3에서 <표 13>과 같은 반응을 보였는데, 실험 집단의 예비 교사

들(48%)은 비교 집단(32%)에 비해 교과서를 다룰 때 확률·통계 단원의 내용 체

계를 재구성해서 가르치겠다는 답변이 많았다. 이는 위의 문항 2와 관련하여 실
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험 집단의 예비 교사들이 비교 집단에 비해서 교과서 확률·통계 단원의 내용 구

성에 비판적이고 이에 따라 교육과정 상의 확률·통계 내용을 교과서의 구성과는 

다른 형태로 지도하려는 인식을 지니고 있음을 알려주는 것이다.    

<Table 13> Reconstruction of the textbook in probability and statistics

문항 집단 ① ② 무응답 합계

3
비교 16(56%) 8(32%) 1(4%) 25(100%)

실험 13(52%) 12(48%) 0 25(100%)

라. 확률·통계 단원에서 변화된 학습 내용과 성취기준

  학교 통계교육이 충실하게 이루어질 가능성은 현장에서 교육과정에 제시된 학

습 내용들을 성취 기준에 따라 제대로 가르칠수록 커진다고 말할 수 있으며(이종

학, 2013), 교육과정에 기초한 적절한 학교 통계교육 활동이 이루어지기 위해서

는 교육과정의 학습 내용과 성취기준에 대한 구체적인 분석이 먼저 선행되어야 

한다. 2009 개정 초등학교 수학과 교육과정이 학생, 사회, 시대의 요구에 따라 

미래사회에 대처할 창의와 인성 교육이라는 타당한 방침으로 개정되고 이에 적

합한 학습 내용과 성취기준을 선정하였다고 하더라도, 현장 교사들이 개정된 수

학과 교육과정을 효과적으로 활용하지 못한다면 2009 개정 초등학교 수학과 교

육과정은 개정의 이유를 상실할 수밖에 없을 것이다(이종학, 2013). 따라서 예비 

교사들은 학교 현장에서 시행되고 있는 개정 수학과 교육과정에서 학교 통계교

육의 설계도라 할 수 있는 확률·통계 영역의 내용 및 구성에 관한 실제적이고 현

장감 있는 탐색을 수행해야 한다. 이에 2009 개정 초등학교 수학과 교육과정의 

학습 내용 및 성취 기준과 관련하여 문항 4는 2007·2009 개정 교육과정의 확

률·통계 영역에서 변화된 학습 내용과 성취기준을 인식하고 있는가를 묻는 것이

다. 실험 집단과 비교 집단의 예비 교사들은 문항 4에서 <표 14>와 같은 반응을 

보였는데, 대부분의 예비 교사들은 변화된 학습 내용과 성취기준을 적절하게 인

식하고 있었다. 그렇지만 수학과 교육과정을 지도 내용으로 하는 교과교육 강좌

가 2학년에 편성된 있는 점을 고려한다면, 이 결과는 연구 대상인 4학년 예비교

사들이 임용고사라는 현실적인 문제로 인해 2009 개정 수학과 교육과정의 변화 

내용에 대해 어느 정도 파악하고 있음을 나타내 주는 결과로도 볼 수 있다. 

<Table 14> Varied learning content and achievement standards in probability and statistics

문항 집단 ① ② ③ ④ ⑤ 합계

4
비교 0 22(88%) 1(4%) 2(8%) 0 25(100%)

실험 1(4%) 24(96%) 0 0 0 25(100%)

마. 확률·통계 단원에서 변화된 학습 내용과 성취기준

  교육과정에서 다루는 내용의 타당성 여부와 관련하여 강문봉 등(1996)은 초등
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학교급에서 요구되는 수학적 능력을 토대로 초등 수학의 내용을 구성하고, 초등

수학 교육에서 시급하지 않은 내용은 과감히 삭제하거나 중등학교급으로 이동해

야 한다고 주장하면서 이를 위해 선행되어야 할 것은 각 학교급에서 필요로 하

는 기초 기능과 개념이 무엇인지에 대한 구체적 분석이라고 말한다. 문항 5는 문

항 3과 같이 2007·2009 개정 교육과정의 확률·통계 영역에서 변화된 학습 내용

과 성취기준을 인식하고 있는가를 묻는 것이지만, 또한 문항 5는 초등학교급에서 

다루어야 하는 통계적 개념이 무엇이어야 하는가를 예비교사들이 어떻게 인식하

는가를 파악하기 위한 것이다. 2009 개정 교육과정에서 중학교급으로 이동한 줄

기·잎 그림이 초등학교급에서 다루어질 수 있는 내용인가를 묻는 문항 5에서 실

험 집단과 비교 집단의 예비 교사들은 <표 15>와 같은 반응을 보였는데, 비교 

집단(48%)과 실험 집단(44%)의 예비 교사들은 각각 이해의 측면(④)과 지도 방

법적인 측면(③)에서 줄기·잎 그림을 초등학교에서 가르치는 것이 타당하다고 답

하였다. 

<Table 15> Adequacy of measure of probability and statistics in textbooks

문항 집단 ① ② ③ ④ ⑤ 합계

5
비교 3(12%) 3(12%) 7(28%) 12(48%) 0 25(100%)

실험 7(28.0%) 1(4.0%) 11(44%) 6(24%) 0 25(100%)

바. 확률·통계 단원의 지도

  2009 개정 초등학교 수학과 교육과정의 학습 내용 및 성취 기준과 관련하여 

문항 6은 확률·통계 단원의 교수·학습 방법을 묻는 것이다. 실험 집단과 비교 집

단의 예비 교사들은 문항 6에서 <표 16>과 같은 반응을 보였다. 비교 집단 중에

서 20명(80%)의 예비 교사들이 신문이나 인터넷에서 표와 그래프를 찾아 수업

에 활용하겠다고 답했지만, 실험 집단에서는 14명(56%)의 예비교사들이 확률·통

계 수업에서 실생활 자료의 활용에 긍정적이었고 다른 11명(44%)의 예비교사들

은 실생활 자료의 활용에 적극적이지 않았다. 이는 2009 개정 초등학교 수학과 

교육과정의 교수학습 상의 유의점에서 요구하는 확률·통계 단원의 지도 방법과 

관련하여 수학 심화를 전공하는 실험 집단의 예비 교사들이 비교 집단에 비해서 

형식적으로 확률·통계 영역을 다룰 수 있음을 알려주는 것이다.  

<Table 16> Teaching of probability and statistics

문항 집단 ① ② ③ ④ ⑤ 합계

6
비교 1(4%) 3(12%) 1(4%) 13(52%) 7(28%) 25(100%)

실험 2(8.0%) 2(8.0%) 7(28.0%) 14(56.0%) 0 25(100%)
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V. 결론

  인지 구조의 표현이자 반응의 한 형태인 신념과 태도는 주체가 오랫동안 경험

한 정보, 관찰, 추론 등에 의해서 형성되며, 교사가 구성한 초등수학 교육에 대한 

긍정적인 신념은 추후에 현장에서 학생들을 가르치는데 실제로 영향을 미치는 

직접적인 요인이자 앞으로 초등수학 교육의 긍정적인 변화를 가져올 수 있는 주

요한 요인이 된다. 또한 학생들이 초등수학에 대한 긍정적인 태도를 형성하는 것

은 학습자의 학업 효능감을 높임으로써 수학적 개념과 내용들을 탐구하는데 중

요한 역할을 할 수 있다. 그리고 학습자가 초등수학에 대해 긍정적인 태도를 가

질 수 있도록 하기 위한 첫 단계는 수학을 지도하는 현장 교사가 우선 초등수학

에 대한 긍정적인 신념과 태도를 가져야 한다. 

  학교 현장과 초등 교사의 정의적 측면에 관련한 긍정적인 변화를 이루기 위해

서 다양한 형태의 연수를 통해 일선 교사들이 적절한 신념과 태도를 함양하도록 

재교육하는 것도 한 방법이지만, 보다 근원적인 처방은 교직에 진출할 초등 예비 

교사들이 초등수학 교육에 대한 바람직한 신념과 태도를 형성하도록 교육대학에

서 교육하는 것이다. 따라서 교육대학의 초등 교사 양성 교육과정을 통해 예비 

교사들은 내용학적 지식의 구성과 함께 초등수학 교육에 관련한 긍정적인 신념

과 태도를 형성할 수 있어야 한다. 그렇지만 아직까지 초등 예비 교사를 대상으

로 초등 교사 양성 교육과정이 그들의 신념 및 태도에 미치는 효과를 실증적으

로 분석한 연구는 없었다. 이에 본 연구에서는 교육대학의 초등 교사 양성 교육

과정의 한 강좌인 ‘통계학과 통계교육’ 강의가 초등 예비교사들의 통계적 태도 

향상에 어떤 효과가 있으며, 초등 예비교사들의 2009 개정 초등학교 수학과 교

육과정의 확률·통계 영역에 대한 인식에 영향을 미치는가를 알아보고자 하였다. 

이를 위해 초등 예비교사의 통계적 태도에 대해 문헌 연구를 실시하여 예비 교

사를 위한 통계적 태도 검사지와 교육과정 인식 검사지를 개발하였고, 한 학기 

동안 4학년 초등 예비교사들을 대상으로 ‘통계학과 통계교육’ 수업을 실시하여 

양적 자료를 수집하였으며, 수집한 자료를 비교․분석하였다. 분석 결과를 요약하

여 본 연구의 결론을 제시하면 다음과 같다. 

  첫째, 교육대학의 ‘통계학과 통계교육’ 강의는   으로 유의수준 에

서 초등 예비교사들의 통계적 태도를 향상시키는데 유의미한 효과가 있는 것으

로 나타났다. 

  둘째, 교육대학의 ‘통계학과 통계교육’ 강의는 초등 예비교사들의 2009 개정 

초등학교 수학과 교육과정의 확률·통계 영역에 대한 인식에 긍정적인 영향을 미

치는 것으로 나타났다. 또한, 이의 구체적인 결과는 아래와 같다. 

  (1) 2009 개정 수학과 교육과정의 학습 내용에서 대폭적인 경감이 이루어졌지
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만, 교과서 분량의 적정성과 관련하여 실험·비교 집단에서 대부분의 초등 예비교

사들(실험집단:56%, 비교집단:84%)은 이전의 교육과정인 2007 개정 교육과정의 

확률·통계 단원에 대한 교과서의 분량이 적절하다는 인식을 지니고 있었다. 

  (2) 교과서 내용 구성 체계의 적정성과 관련하여 실험 집단의 초등 예비교사들

은 비교 집단에 비해 편차가 다소 크게 나타났고, 좀 더 비판적인 시각에서 확

률·통계 단원의 내용 체계를 인식하고 있었다. 

  (3) 교과서의 재구성과 관련하여 실험 집단의 초등 예비교사들(48%)이 비교 

집단의 초등 예비교사들(32%)에 비해서 교육과정 상의 확률·통계 내용을 교과서

의 구성과는 다른 형태로 지도하려는 인식을 지니고 있었다.  

  (4) 확률·통계 단원에서 변화된 학습 내용과 성취기준과 관련하여 실험·비교 

집단에서 대부분의 초등 예비교사들(실험집단:96%, 비교집단:88%)은 변화된 학

습 내용과 성취기준을 적절하게 인식하고 있었다. 

  (5) 교육과정에서 다루는 내용의 타당성 여부와 관련하여 비교 집단(48%)과 

실험 집단(44%)의 예비 교사들은 각각 이해의 측면과 지도 방법적인 측면에서 

줄기·잎 그림을 초등학교에서 가르치는 것이 타당하다고 인식하였다. 

  (6) 2009 개정 초등학교 수학과 교육과정의 교수학습 상의 유의점에서 요구하

는 확률·통계 단원의 지도 방법과 관련하여 수학 심화를 전공하는 실험 집단의 

예비 교사들(44%)이 비교 집단의 예비 교사들(20%)에 비해서 형식적으로 확률·

통계 영역을 다룰 수 있음을 알려주는 것이다. 

  셋째, 실험 수업 전에 대다수 연구 대상 학생들은 통계 영역을 단순 계산 중심

(특히 평균, 표준편차의 계산식에 초점을 둠)의 수학의 한 응용 분야로 여겼다. 

그러나 수업이 진행되는 동안 학생들은 통계는 일상생활에서 직면한 해결하기 

곤란한 상황에서 적합한 통계적 문제로 번안하고, 주어진 문제를 해결하기 위한 

양질의 자료가 핵심이라는 사실을 인식하고, 계산이 아닌 주어진 상황의 대푯값, 

시각화 등의 실질적 이해가 동반되었다. 곧 통계는 자료(data)가 생명이며 이에 

대한 판단이 매우 중요하다고 여기고, 국가 통계 자료, 임용 관련 자료의 해석에 

가치를 나름대로 부여하는 계기가 되었다. 특이할 사항은 본 연구자가 제시하는 

통계 자료에 대한 근거, 출처, 신뢰 등을 따지고, 통계 패키지를 사용하기 전의 

통계적 상황 진단을 포함한 통계적 소양을 실질적으로 가져야 한다는 점 등에서 

그 근거를 찾을 수 있었다.

  본 연구의 결과를 바탕으로 초등 예비교사들의 정의적 측면에서 통계적 태도

의 함양을 위한 몇 가지 제언을 하면 다음과 같다. 

  첫째, 앞으로 현장에서 학생들에게 수학을 지도할 초등 예비교사들은 긍정적인 

수학적 신념을 형성하는 것이 필요하고, 이를 위해 교육대학의 초등교사 양성 교
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육과정은 초등 예비 교사들의 긍정적인 수학적 신념의 형성을 위해서 타당한 교

육 프로그램을 제공하는 것이 요구된다. 또한 이 과정에서 교사교육자들은 초등 

예비교사들의 수학적 신념을 파악하고, 그들이 구성한 신념에 대해서 반성과 되

새길 수 기회를 제공함으로써 초등 예비교사들이 긍정적인 수학적 신념 체계를 

형성하도록 해야 한다. 

  둘째, 현장 교사들의 통계적 태도에서 부족한 부분을 진단하고 이를 보충하는 

연수 기회가 필요하며, 이는 곧 학교 현장에서 효과적인 통계 수업으로 이어질 

수 있을 것이다. 

  교육대학에서 이루어지는 초등교사 양성 교육과정의 주요 역할 중의 하나는 

초등 예비교사들에게 초등교육에 대한 긍정적인 신념을 형성하도록 하는 것이다. 

본 연구는 수학교육 심화 과정인 ‘통계학과 통계교육’ 수업이 초등 예비교사들의 

통계적 신념 및 태도에 미치는 효과를 분석하였고, 제시한 연구 결과들은 교육대

학에서 수학교육 심화 과정의 강좌와 초등 예비교사들의 초등수학에 대한 태도

와의 관계를 알아보았다는 점에서 그 의미를 가진다. 그렇지만 예비교사 교육의 

인지적·정의적 측면에서의 질적인 제고를 위해서 교육대학에서 수학교육 심화 과

정의 강좌와 초등 예비교사들의 정의적인 태도와의 관계에 대한 보다 장기적이

고 추이적인 연구가 수행돼야 할 필요가 있으며, 교육대학의 초등 예비교사 양성 

프로그램에 대한 실증적인 연구가 보다 다양하게 이루어져야 한다.  
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<초등 예비교사의 통계적 태도에 관한 설문지>

안녕하십니까? 바쁘신 중에 시간을 내 주셔서 고맙습니다. 본 설문지는 초등

예비교사들의 “통계적 태도”를 조사하기 위한 것입니다. 본 설문지는 통계적

태도와 통계 영역의 교수학습과 관련한 초등 예비교사의 견해를 묻는 문항들

로 이루어져 있습니다. 다소 불편한 부분이 있겠지만 각 문항에 대한 솔직한

답변 부탁드립니다. 본 설문지는 익명으로 처리되며 조사의 결과는 연구의 목

적 이외에 어떤 용도로도 사용하지 않을 것을 약속드립니다. 감사합니다.

( )심화 과정, ( )학년, 성별: 남, 여

<부록 1>

   Ⅰ. 통계의 태도에 관련된 문항입니다. 다음 해당란에 √표 해 주십시오.

1.전혀 아니다.  2.그렇지 않은 편이다.  3.보통이다.  4.그런 편이다.  5.매우 그렇다. 

1 교사가 되어 통계를 지도할 때, 나는 학생들이 이해하기 쉽도록 수업을 구성할 것이다. 1 2 3 4 5

2 나는 학생들에게 통계와 관련한 실생활 과제를 제시할 것이다. 1 2 3 4 5

3 나는 통계 단원을 좋아한다. 1 2 3 4 5

4 나는 통계 문제를 풀어야 할 때 불안함을 느낀다. 1 2 3 4 5

5 나는 생각하는 방법을 몰라서 통계를 이해하기 어렵다. 1 2 3 4 5

6 통계의 공식들은 이해하기 쉽다. 1 2 3 4 5

7 통계는 가치가 없다. 1 2 3 4 5

8 통계는 복잡하고 어렵다. 1 2 3 4 5

9 통계는 직업 교육에서 필수적인 부분이 된다. 1 2 3 4 5

10 통계 기술이 있다면 학교업무를 더 유용하게 할 것이다. 1 2 3 4 5

11 미래에 통계 관련 연수를 듣는다면 내용을 이해하지 못할 것이다. 1 2 3 4 5

12 나는 다른 사람과 통계 내용을 의논하는 것에 관심이 있다. 1 2 3 4 5

13 통계는 교사들에게 유용하지 않다. 1 2 3 4 5

14 나는 통계를 가르치기 위해 참고자료를 활용할 것이다. 1 2 3 4 5

15 나는 통계문제를 풀이할 때 당혹감을 느낀다. 1 2 3 4 5

16 통계적 지식은 가르치는 일 이외에 내 인생에 적용되지 않는다. 1 2 3 4 5

17 일상생활에서 통계가 사용될 필요를 느낀다. 1 2 3 4 5

18 내가 통계단원 수업을 한다면 스트레스를 받을 것이다. 1 2 3 4 5

19 나는 미래에 통계관련 연수를 받는 것이 즐거울 것이다. 1 2 3 4 5

20 나는 통계를 사용하는데 관심이 있다. 1 2 3 4 5

21 통계적 결과는 일상생활에서 거의 나타나지 않는다. 1 2 3 4 5

22 대부분의 교사들은 통계를 빨리 이해하는 편이다. 1 2 3 4 5

23 나는 통계 내용을 이해하는데 관심이 있다. 1 2 3 4 5

24 통계를 배울 때는 많은 연습이 필요하다. 1 2 3 4 5

25 통계에 대한 활용이 일상생활에서는 이루어지지 않는다. 1 2 3 4 5

26 통계에는 많은 수학적 오류가 있다. 1 2 3 4 5

27 나는 미래에 통계관련 연수가 있으면 들을 것이다. 1 2 3 4 5

28 나는 통계 단원을 가르치는데 두려움을 가지고 있다. 1 2 3 4 5

29 나는 통계를 배우는데 관심이 있다. 1 2 3 4 5

30 통계는 굉장히 많은 계산을 요구한다. 1 2 3 4 5

31 나는 계속해서 통계를 배울 계획이 있다. 1 2 3 4 5

32 나는 통계에 사용된 수식을 이해한다. 1 2 3 4 5

33 통계는 내 인생과 관련이 없다. 1 2 3 4 5

34 통계는 매우 전문적인 학문이다. 1 2 3 4 5

35 통계 개념은 이해하기 어렵다. 1 2 3 4 5

36 수학적 사고와 다르지만 통계적 사고는 이해하거나 함양하기가 수월하다. 1 2 3 4 5
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<부록 2>

Ⅱ. 2007·2009 개정 초등 수학교육과정에 관련된 문항입니다. 해당란에 √표 해 

주십시오.

1. 현행 2007 개정 초등 수학교육과정에서 통계 단원의 교과서 분량이 어떠하다

고 생각합니까?

  ① 매우 적다.      ② 적다.     ③ 보통이다.      ④ 많다.   ⑤ 매우 많다. 

   기타의견 또는 이유:

2. 현행 2007 개정 초등 수학교육과정에 따른 교과서에서 통계 단원의 내용 구

성체계가 어떠하다고 생각합니까?

  ① 전혀 적절하지 않다.      ② 약간 적절하지 않다.        ③ 보통이다.  

  ④ 약간 적절하다.           ⑤ 매우 적절하다.             

   기타의견 또는 이유:

3. 앞으로 통계 단원을 가르치실 때 어떻게 가르치겠습니까?

  ① 교과서 통계 단원의 내용 체계에 따라 순서대로 지도한다.  

  ② 교과서 통계 단원의 내용 체계를 재구성하여 지도한다.     

   기타의견 또는 이유:

4. 다음 중 2009 개정 초등 수학교육과정에 따른 학년군과 각 학년군의 성취 기

준이 올바르게 연결된 것은?  

학년군 

A. 1~2학년군   B. 3~4학년군   C. 5~6학년군

성취기준

a. 분류한 자료를 표로 나타내고, 표로 나타내면 편리한 점을 이야기 할 수 

있다. 

b. 주어진 자료를 띠그래프와 원그래프로 나타낼 수 있다. 

c. 실생활 자료를 수집, 분류, 정리하여 간단한 그림그래프로 나타내고, 표나 

그래프가 자료의 특성을 알아보는데 편리함을 알 수 있다.  

 

 ① A-a,   B-b,  C-c   ② A-a,   B-c,  C-b   ③ A-b,   B-c,  C-a  

 ④ A-b,   B-a,  C-c   ⑤ A-c,   B-b,  C-a
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5. 2009 개정 초등 수학교육과정에서는 줄기와 잎 그림에 대한 내용을 중학교에

서 가르치게 되어 있는데 여기에 대해서 어떻게 생각하십니까?

① 초등학생들의 학습부담 경감차원에서 잘한 것 같다.

② 줄기와 잎 그림은 초등학교 통계 영역의 다른 내용들과 연결성이 약하므로 

중학교에서 가르치는 것이 좋을 것 같다.       

③ 줄기와 잎 그림은 자료를 표현하는 그래프 이외의 또 다른 방법이므로 초등

학교에서 가르치는 것이 좋을 것 같다.  

④ 줄기와 잎 그림은 초등학생들이 이해하기에 어렵지 않은 개념이므로 초등학

교에서 가르치는 것이 좋을 것 같다.  

⑤ 줄기와 잎 그림이 무엇인지 잘 알지 못한다. 

 기타의견 또는 이유:

6. 2009 개정 초등 수학교육과정에 따라 비율그래프(띠그래프, 원그래프)를 지도

할 때, 신문, 인터넷 등에 있는 표와 그래프를 소재로 활용할 의향이 있습니까?

  ① 전혀 활용할 생각이 없다.    ② 약간 활용할 생각이 없다.   ③ 보통이다.  

  ④ 약간 활용할 생각이 있다.    ⑤ 적극적으로 활용할 생각이 있다.

기타의견 또는 이유:


