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서 론1. 
  1) 

세계화와 우리나라의 국제적 위상의 상승으로 

인하여 글로벌 시민성 은 학생들이 함양해야 할 ‘ ’

중요한 역량이 되고 있다 교육과학기술부( , 2011, 

그리고 학교교육을 통해 학생들에게 길러주어1). 

야 할 핵심역량 중의 하나로 글로벌 역량(global 

이 강조되고 있다 는 competency) . Haubrich(2009)

세계화 시대에 지리교육은 무엇보다도 학생들에게 

글로벌 리더십 글로벌 윤리 글로벌 책임감 을 ‘ ’, ‘ ’, ‘ ’

길러주어야 한다고 강조하고 있다.

사실 이와 같이 학교교육을 통한 글로벌 시민의 

육성에 대한 강조는 비단 최근의 일이 아니다 일. 

찍이 년대 이후 서구 선진국은 글로벌 교육1960

( 또는 글로벌 학습global education) (global learning), 

국제이해교육(education for international under- 

개발교육 등 다standing), (development education) 

양한 이름 하에 글로벌 시민 육성을 강조해오고 

있다 그러나 우리나라를 비롯한 아시아 아프리카. , , 

남미의 대부분 국가들은 서구 국가들에 비해 상대
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요약 개발교육은 년대 이후 유럽의 일부 선진국을 중심으로 출현하기 시작했다 일본은 년대 고도의 경제1960 . 1960：

성장과 년대 후반 삶의 질에 대한 자각이 이루어지면서 개발교육에 관심을 가지기 시작했다 유럽과 마찬가지로 1970 . 

일본의 개발교육은 개발 의 주도하에 일반 시민을 대상으로 진행되었다 그러나 외무성 산하의 일본국제협력기구NGO . 

와 문부성의 협력 속에 개발교육은 공교육으로 점차 스며들기 시작한다 일본의 학교교육에서 개발교육은 범교(JICA) . 

과적인 학습을 위한 총합학습 시간과 개별 교과의 학습을 통해 이루어진다 학습지도요령 및 교과서를 통해 볼 때 지. , 

리 교과의 경우 년대 후반에서 년대 후반에 이르는 시기에는 세계 속의 일본인 육성을 강조한 개발교육의 1960 1970

맹아기라고 할 수 있다 그러나 년대 후반에 접어들면서 지리교육과정에는 큰 변화가 이루어지는데 그것은 지구. 1980 , 

적 시민성 육성을 강조하면서 본격적으로 개발교육이 실시되게 된 것이다 그리고 년대 후반에는 지리교육과정에. 1990

서 개발교육을 더욱 강조하면서 개발교육이 최고로 확장된 시기라고 할 수 있다 그러나 년에 이루어진 가장 최. 2009

근의 지리교육과정 개정에서는 개발교육에 대한 강조가 다소 주춤해지는 성숙기를 경험하고 있다고 할 수 있다.

주요어 개발교육 삶의 질 개발 총합학습 지리교육과정 지구적 시민성, , NGO, , , ：

Abstract Development education started in some of developed countries of Europe since 1960s. Japan was ：

interested in the development education with realizing the impotance of quality of life in the late of 1970s after 

high economical growth in 1960s. Just like Eroupe, development education in Japan was done to citizen by 

development NGOs. But under close cooperation with JICA and MOE, development education was gradually 

absorbed in formal education. Development education in Japan is done through interdisciplinary studies and the 

subjects. Geography national curriculum and textbooks in Japan show that the subject aimed to nurture Japanese 

in the world in the period from the late of 1960s to the late of 1970s. Thus the period can be named the 

sprouting time of education of development. But with entering the late of 1980s, geography national curriculum 

started to focus on fostering global citizenship to students. The turn in the educational aims can be counted as 

practical start of education of development. And education of development through geography was extended the 

most in the late of 1990s. But in the recent revised geography national curriculum, emphasis on education of 

development is reduced a little. It can be told that education of development in Japan arrives at the level of the 

full growth.

Key Words：development education, quality of life, development NGO, interdisciplinary studies, geography curriculum, 

global citizenship
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적으로 경제적으로 낙후되어 선진국이 실시해 온 

다양한 글로벌 교육의 수혜국이었기 때문에 자연, 

스럽게 이에 대한 관심이 적을 수밖에 없었다.

그러나 년대 이후 급격한 경제발전을 통해 1960

선진국으로 진입한 일본을 필두로 우리나라 역시 , 

년대 이후 공적개발원조1990 (ODA: Official Deve- 

공여국으로서 선진국의 지위lopment Assistance) 

를 공고히 하고 있다 그리하여 우리나라에서도 . 

이를 반영하듯 최근 개발교육에 대한 필요성과 관

심이 증대하고 있다 고미나 조철기 이태주( , 2010; ･ ･

김다원 박에스더 현재 우리나라가 , 2010; , 2011). 

개발교육을 통한 글로벌 시민 육성의 시작 단계에 

있다면 일본은 우리보다 이를 일찍이 경험했음에 , 

틀림없다 서구 선진국들이 비슷한 시기에 개발교. 

육에 집중하였다면 일본의 경우 그들과는 시간적 , 

간격을 두고 개발교육에 관심을 가지기 시작했다. 

이러한 일본의 개발교육에 대한 연구는 일본의 개

발 와 관련하여 진행되었을 뿐 최은봉 박명희NGO ( , ･

공교육 차원에 대한 연구는 거의 없는 실2006), 

정이다.   

우리나라보다 먼저 경제성장을 통해 선진국에 

진입한 일본이 글로벌 시민 육성이라는 시대적, 

국가적 사회적 요구 사항을 학교 교육과정 특히 , , 

지리교육과정 및 교과서에 어떻게 수용하여 왔는

지를 고찰한다면 글로벌 시민 육성을 위한 지리, 

교육과정을 설계하고 이를 교수하는데 도움이 될 

것이다 따라서 이 연구는 일본의 지리교육계가 . 

글로벌 시민성 육성을 위한 개발교육을 어떻게 전

개해 왔는지를 분석하여 그 함의를 도출하고자 , 

한다.

일본에서의 개발교육의 전개 양상2. 

개발교육이란 무엇인가1) ?

개발교육에 대한 명확한 정의를 내리기는 쉽지 

않다 왜냐하면 개발교육에 대한 정의는 시대마다. , 

그리고 이를 정의하는 기관에 따라 다소 다르기 

때문이다 일본의 개발교육을 대표하는 단체인 개. 

발교육협회 는 개발교육( , 1998, 4)開發敎育協議會

을 개발에 대한 다양한 문제의 이해 바람직한 “ ‘ ’, 

개발의 방향에 대한 성찰 공생할 수 있는 공정‘ ’, 

한 지역 만들기에의 참여 를 목표로 하는 교육활‘ ’

동 으로 정의한다 이를 실현하기 위한 구체적인 ” . 

목표로 개발을 생각하는 기초로서 인간 존엄성과 , 

세계 문화의 다양성에 대한 이해 세계 각 지역의 , 

빈곤 및 격차의 현상과 원인에 대한 이해 개발문, 

제와 환경파괴와 같은 지구적 과제에 대한 상세한 

이해 개발을 둘러싼 문제와 자신과의 관계에 대한,  

인식 개발과 관련된 문제를 극복하기 위한 노력 , 

및 시도를 알고 참여할 수 있는 능력과 태도의 배

양을 제시하고 있다( , 1998, 4-5). 開發敎育協議會

이를 종합하면 개발교육은 개개인이 개발을 둘러

싼 다양한 문제를 이해하고 개발에 대한 바람직, 

한 자세를 가지며 함께 살아갈 수 있는 공정한 , 

세계를 만드는 데 참여하는 것을 목적으로 한 교

육활동이라고 할 수 있다.

개발교육의 목적은 시대에 따라 계속해서 변해 

왔다 개발교육은 년대를 전후하여 남북문제. 1960

에 대한 관심이 높아지면서 서구 여러 국가의 시

민활동으로부터 시작하였다 처음( , 1994). 田中治彦

에는 개발도상국 또는 제 세계 의 빈곤 상태를 비( 3 )

롯하여 선진국과 개발도상국의 정치적 경제적 관・

계를 이해시키려는데 주안점을 두었다 그러나 개. 

발도상국의 빈곤이 자신들만의 문제가 아니라 선

진국의 착취에 의한 산물 즉 세계경제의 구조적 , 

원인에 기인한다는 인식으로의 전환이 나타났다. 

따라서 선진국의 생활양식이 변하지 않는 한 남북 

간의 격차는 줄어들지 않는다는 인식이 팽배하기 

시작했다.

게다가 선진국 역시 빈곤한 주거환경 실업자, , , 

도시와 농촌의 격차 환경오염 등 개발문제를 많, 

이 가지고 있으며 제 세계의 개발문제와 선진국, 3

의 개발문제가 밀접한 관련이 있다는 인식이 나타

나기 시작했다 선진국의 부의 재분배를 생각하지 . 

않고서는 지구상의 공정하고 지속가능한 개발은 

있을 수 없다고 생각하게 되었다 이는 개발이 지. 

구상의 모든 개인의 행복 추구에 있다는 인식의 

전환을 가져오게 했으며 개발이 인류공영의 문제, 

라는 것을 의미하는 것이었다 개발이 사회경제적 . 

측면뿐만 아니라 정신적 문화적 측면을 포함한 인・

간 생활의 모든 측면과 관련되고 남북 공통의 문, 

제로 인식되게 된 것이다.

이와 같이 개발교육의 정의와 목적은 다소 차이
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가 있지만 현존하는 세계적인 공간적 불평등 특, , 

히 아시아 아프리카 라틴아메리카 등 제 세계에, , 3

서 주로 나타나는 빈곤 낮은 건강수준 높은 문맹, , 

율과 실업율에 초점을 두고 있다는 것이 공통점이

다 선진국이 풍요로운 생활을 누리고 있는 시기. 

에 인류의 에 달하는 개발도상국에서는 영양부3/4

족 문맹 낮은 소득을 경험하고 있다 개발교육은 , , . 

이러한 개발도상국의 빈곤과 불공정한 현실 그리, 

고 그 원인을 이해하는데 멈추지 않고 그것을 극, 

복하는데 참여할 수 있는 글로벌 시민 육성에 초

점을 둔다 즉 개발교육은 개발도상국을 단순히 . 

이해하는데 있는 것이 아니라 세계시민의 태도육, 

성을 지향하는 학생의 능동적인 참여 학습을 강, 

조한다 그리고 세계시민 육성을 위한 개발교육은 . 

글로벌 쟁점에 대한 이해와 이에 대한 해결이 중

요한 차원이 되는데 이를 위해서는 글로벌 스케, 

일과 자신이 살고 있는 로컬 스케일의 관계적 이

해가 중요하게 된다.

일본 개발교육협회의 개발교육의 지원과 전개2) 

개발교육은 년대에 남북문제가 부각되면서1960 , 

유럽의 일부 선진국에서 시작된 자발적인 민간 교

육활동이다 이 시기는 아시아와 아프리카 등에서 . 

다수 국가들이 식민지를 청산하고 신생독립국으로 

등장하게 된다 이 시기에 유럽의 비정부기구들. 

예를 들면 영국의 옥스팜 세이(NGOs)( , (Oxfam), 

브더칠드런 크리스찬 에이드(Save the Children), 

은 이들 국가에 원조 활동을 벌였(Christian Aid))

다 유럽의 비정부기구 관계자들은 귀국 후 자국. 

의 국민들이 개발도상국의 현실과 자국과 개발도, 

상국과의 극심한 경제격차 등에 대해 너무나 무관

심하고 무지함을 느끼게 되었다 이에 따라 이들. 

은 빈곤 및 기아에 직면한 개발도상국의 상황과 

문화 사회 생활을 자국민에게 전하고 해외원조, , , 

활동에 필요한 모금을 실시하기 시작했는데 이것, 

이 개발교육의 출발이라고 할 수 있다 개발교육. 

은 교육학 등의 학문영역이나 공교육 현장에서 생

겨난 것이 아니라 교육 분야의 비전문가인 비정, 

부기구가 남북문제 에 대한 대응과 국제개발협력‘ ’ ‘ ’

의 필요성을 인식하면서 전개한 민간에 의한 교육

활동이라는 특징을 지닌다.

이러한 개발교육이 일본에 도입된 것은 년1970

대 후반이다 당시 베트남 전쟁의 종결과 함께 캄. 

보디아 내전이 발생하여 많은 난민이 발생하게 되

었고 이들을 돕기 위해 일본에서 국제협력 비정, 

부기구가 탄생하게 되었다 아시아 지역의 빈곤 . 

문제에 관심을 가지고 출발한 비정부기구들은 난

민 구조 활동과 함께 농촌개발 교육 보건 활동에 , , ,  

주력했다 년 일본에서 처음으로 개발교육. 1979 에 

대한 심포지엄이 개최되었고 국제기구 청소년 , , 

단체 청년해외협력단원 및 비정부기구 관계자, , 

교사들을 중심으로 년 개발교육연구회 를 1980 , ‘ ’

발족하였다 이어서 년에는 일본에서의 개발. 1982

교육 보급을 목표로 하는 개발교육 전문 비정부

기구인 개발교육협회(DEAR: Development Eduction 

가 설립되었다Association and Resource Center)

( , 2003).湯本浩之

개발교육협회는 개발교육 활성화를 위한 국내외 

네트워크의 결성 정보교환 및 조사연구 정보제공, , 

의 역할을 담당하고 있는 개발교육 전문 비정부기

구이다 개발교육협회는 년부터 개발교육정보. 1988

센터를 운영하고 있으며 매년 개발교육 전국연구, 

대회를 개최하여 각 지역에서 진행되고 있는 개발

교육과 관련된 연구 활동과 실천 사례를 공유하고 

있다 개발교육협회는 다른 어떤 활동보다도 교재 . 

만들기에 주력하며 교재의 제작 및 판매로 운영, 

자금을 확보하고 있다 개발교육협회의 교재의 특. 

징은 참가형 학습방법을 중시하며 학교 및 교육 , 

단체에서 바로 사용할 수 있도록 대부분 교육 참

고형으로 제작되고 있다.

년대 일본의 개발교육은 주로 유럽의 개발1980

교육의 경험을 참고하고 사례를 도입하여 적용하

였으며 담당자는 해외 경험이 있는 귀국 청년해, 

외협력단원과 비정부기구 관계자들이었다 이들은 . 

자신들이 보고 온 아시아 및 아프리카의 현실을 

강연이나 학습회를 개최하여 일반인에게 전달하면

서 모금활동도 전개 하였다 그러나 당시 상황 하. 

에서 공교육 현장인 학교에 개발교육이 도입되기

는 어려웠다 치열한 수험경쟁과 식 교육에 익. OX

숙한 학교에 교과와 직접 연관되지 않고 정답이 , 

있는 것도 아니며 비판적인 시각을 요구하는 개, 

발교육이 교과내용으로 채택되기는 어려웠다.

일본에서 개발교육의 첫 번째 전환점은 년1989
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이다 냉전구도의 붕괴와 함께 이전까지 가장 중. 

요했던 최대의 지구적 과제인 동서문제가 축소되

고 이를 대신하여 남북문제가 부각되기 시작하였, 

다 이미 당시 일본의 공적개발원조 는 세계 . (ODA)

제 의 규모에 이르렀고 이에 따라 매스컴에서도 1 , 

빈번하게 국제협력 문제를 다룸으로써 제 세계 국3

가에 대한 원조 붐이 조성되었다 년대가 되. 1990

면서 일본의 개발교육은 국제협력 비정부기구 관

계자뿐만 아니라 여러 지역의 교사 국제교류협회, , 

공민관 등에서도 실시되어 지역이 중심이 되는 시

대에 접어들었다 홍인숙 이러한 변화에 부( , 2005). 

응하여 년 개발교육협회는 주요 지역에 활동1993

의 거점을 설치하고 각 거점을 연결하는 네트워, 

크 구축을 추진하기 시작했다( , 2003, 20田中治彦 4- 

209). 

일본 개발교육의 두 번째 전환점은 년이다2002 . 

기존의 비정부기구의 국내 활동은 주로 성인 대상

의 홍보 및 모금 활동에 중점을 두는 경우가 많았

기 때문에 학교를 대상으로 한 교육활동은 거의 

이루어지지 않았다 하지만 년부터 문부과학. 2002

성이 초중고교에 총합학습시간을 도입하여(村川雅

각 학교별로 국제이해 정보, , 2008), , , 弘 野口 徹

환경 복지 건강 등 학생들의 흥미와 관심에 근거, , 

한 수업을 실시하도록 허용하자 국제이해 국제협, 

력을 위한 교육의 일환으로서 공교육에서도 개발

교육의 중요성이 부각되었다 이에 대해서는 다음 . 

장에서 구체적으로 살펴본다.

일본 정부의 공교육을 통한 개발교육의 지원3) 

최근 일본 정부는 공적 자금을 개발 에 제공NGO

함으로써 개발교육에 간접적으로 기여하고 있다 개. 

발교육을 지원하는 가장 대표적인 일본 정부 조직

은 외무성과 문부과학성이다 최근 외무성 산하기구. 

인 일본국제협력기구 JICA( : Japan International 

Cooperation Association)1)가 가장 활발하게 개발

교육 활동을 자체적으로 추진하고 있다 는 . JICA

일본정부의 공적개발원조 중에서 기술협력(ODA) , 

인력파견 등 무상원조를 주로 담당하고 있다. 

는 활동영역 확대에 따라 조직개편을 통하여 JICA

년부터 의 홍보사업과는 별도로 국내사2003 JICA

업부에 개발교육부서를 설치했다 의 주요 개. JICA

발교육 프로그램은 귀국 해외협력단원의 일선 학

교 파견수업 초등학생과 중등학생 대상의 교재 , 

제작 학습 홈페이지 컨텐츠 제작 중고생 대상 국, , 

제협력 에세이 콘테스트 실시 초중고교생 국제협, 

력 체험 워크숍 개최 교사 해외연수 개발교육 지, , 

도자 연수 등이다 는 년 현재 도쿄 본부. JICA 2015

를 포함하여 전국에 개의 활동거점이 있으며, 19 , 

각 지부에 개발교육담당자를 두고 해당 지역 일, 

선학교 파견수업 및 교사와 지도자연수 등에 주력

하고 있다.

년 월부터 는 도쿄에 지구광장 이라2006 6 JICA ‘ ’

는 시설을 새롭게 설치하여 많은 시민들이 개발, 

도상국에 대해 접할 수 있도록 장소를 마련하고, 

국제협력을 추진하는 비정부기구의 정보교류와 일

반시민에 대한 정보제공을 도모하고 있다 의 . JICA

개발교육부서를 지구광장 으로 이전하여 개발교‘ ’ , 

육 교재 및 교육과정에 대한 상담도 기획하고 있

다 이와 함께 에서는 비정부기구의 전문성을 . JICA

인정하고 개발교육을 전문으로 하는 비정부기구, 

를 포함한 개발교육 소위원회 를 설치하여 연 회 ‘ ’ 4

정례 회의를 통해 상호의견 교환 및 네트워크 강

화에 힘쓰고 있다 또한 교사를 대상으로 하는 제. , 

세계 현지 스터디 투어를 여러 비정부기구가 3 JICA

와 공동으로 기획하여 실시하고 있다.

한편 문부과학성은 년부터 모든 초중고등, 2002

학교에 총합학습 시간이라는 프로그램을 도입하여 

실시하도록 했다 총합학습 시간은 학습능력과 함. ‘

께 생각하는 능력을 익혀서 문제해결 및 탐구활동

에 주체적 창조적으로 참여하는 태도를 배양 함을 , ’

목적으로 도입된 것으로서 학교별로 국제이해교, 

육 정보 환경 복지 건강에 관련된 주제들을 자, , , , 

유롭게 구성하여 실시하도록 하고 있다( , 村川雅弘

일본의 총합적 학습시간의 성격은 , 2008). 野口 徹

총합적 학습 이란 말이 의미하‘ (integrated studies)’

듯이 통합학습의 성격을 강하게 나타내고 있다. 

즉 국제이해 정보 환경 건강 복지 등과 같이 , , , , , 

범교과적 영역에서 교과의 횡단적 종합적 학습을 , 

시킨다는 것이다 하지만 학습 방법에 있어서는 . , 

학생들이 살아가는 힘을 키워주는데 주요하다고 

생각되는 체험적 문제해결적 학습 창의적이고 협, ･

동적인 태도를 강조한다 이는 우리나라의 년 . 2007

개정교육과정의 창의적 재량활동의 범교과학습과 
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유사하다고 말할 수 있겠지만 교과와의 관련성을 , 

보다 강조한 것이 특징이라 할 수 있다.

소학교 초등학교 에서는 연간 시간 중( ) 105~110 , 

학교에서는 연간 시간 고등학교에서는 졸70~130 , 

업까지 단위를 취득하게 되어 있다 이에 따라 3~6 . 

개발교육의 목표와 내용들이 공교육의 정규 교과

과정 속에 자리 잡을 가능성이 크게 증가하게 되

었으며 개발교육의 교재개발 및 그 운영을 위해 , 

교사들의 필요성도 급증하게 되었다 개발교육협. 

회의 개발교육 실태조사 에 의하면 조사대상 ‘ ’ , 220

개 단체 중 개 단체가 총합학습시간 프로그램 111

실시 이후 일선 학교로부터의 수업지원 요청이 늘

고 있다고 답했다 총( , 2004, 17-22). 開發敎育協會

합학습 시간 프로그램이 도입됨으로써 개발교육 , 

비정부기구들과 학교현장 특히 총합학습 시간이 , 

많이 배정된 소학교 초등학교 의 학생 및 교사와( )

의 네트워크가 새롭게 구축되는 연계창출의 효과

가 기대되고 있다.

지리교육과정에 나타난 개발교육의 특징3. 

개발교육의 맹아기1) 세계 속 일본인 육성: 

일본이 경제적으로 선진국에 돌입하게 된 시기

는 년대 이후이다 이에 따라 년대 이후 1960 . 1960

개정된 학습지도요령은 선진국으로서의 지위에 맞

는 교육으로 전환을 모색한다 일본의 지리교육과. 

정에서 세계적 차원이 강조되기 시작한 것은 차 4

개정에 해당되는 년 학습지도요령이다1968 . 1968

년부터 년 소화 에 걸쳐 초중고 순으로 학1970 ( 45)

습지도요령의 제 차 개정이 고시되었다 이후 4 . 

년에 학습지도요령의 개정이 있었다 년 1978 . 1968

학습지도요령과 년 학습지도요령1978 ( , 1968,文部省  

에 의하면 지리교육과정은 세계 속의 일본1978) , ‘ ’

에 대한 인식을 엿볼 수 있다2) 이 시기의 지리교. 

육과정에 처음으로 세계적인 인식이 드러나기 시

작했다 그러나 이는 세계 속에서 일본의 위상을 . 

제고하는 데 초점을 두고 있어서 지구적 시민 육, 

성을 위한 지리교육과는 거리가 있었다
3).

이 당시의 지리교육은 중학교에서는 지리학습이 

국토인식에 초점을 두고 있고 세계 속에서 일본, 

을 이해하는 것에 필요한 몇몇 지역과 국가만을 

다루고 있다 따라서 이러한 특정 지역을 학습하. 

는 전단계로서 세계의 자연환경을 다루고 있고, 

지구환경에 대한 이해와 관심은 결여되어 있다. 

동일하게 이문화( )異文化 4) 이해에 있어서도 일본 

과의 관계가 깊은 특정 지역과 국가에 관해서만 

학습하게 되고 세계적인 시야로부터 이문화와 그 , 

가치를 이해하는 것으로는 나아가지 못하고 있다.

개발교육의 출현기2) 지구적 시민 육성: 

년에 학습지도요령이 개정된 이후 거의 1978 , 

년만인 년에 학습지도요령이 또 다시 개정10 1989

되었다 년 학습지도요령은 이전의 학습지도. 1989

요령과는 큰 차이점이 있다 중학교 학습지도요령. 

은 큰 차이점을 발견하기 어렵지만 고등학교 학, 

습지도요령에서는 이전과 많은 차이점을 보인다. 

년대 이후 일본에서는 이전에 유럽이 경험했1980

던 것처럼 외국인 노동자 문제가 출현하기 시작했

다 그리고 국제사회는 일본으로 하여금 전지구적. 

인 문제 해결에 동참할 것을 요구하였다 년. 1990

대 들어오면서 일본은 미국에 버금가는 국민총생

산을 올려 인당 국민소득은 세계 최고 수준에 , 1

이르게 되었다 세계 경제에 있어서 확고한 지위. 

를 차지한 일본은 국제사회에서 책임있는 행동을 

하지 않으면 안 되게 된 것이다 따라서 글로벌  . 

쟁점 및 문제에 대해서도 상응한 책임과 노력이 

요구되었다.

년 학습지도요령의 개정에서 지리는 계통1978

지리에 초점을 두었기 때문에 일부 세계지리 학, 

습에서 국제이해 이문화이해 다문화이해를 위한 , , 

학습을 해야 했다 그러나 실제 내용이 지명 산업 . , 

등을 무수히 나열하는 지식 나열형의 정태적 지지

학습과 산업중심의 계통지리학습으로 이루어져 있

어서 글로벌 시민을 육성하기 위한 지리교육과는 , 

거리가 멀었다 이를 탈피하기 위해 다양한 민족. , 

의 생활과 문화를 이해시키는 것에 주안점을 둔 

이문화이해의 필요성이 제기되게 되었다.

년의 학습지도요령에서 고등학교 지리 에 1989 A

이문화이해가 주제학습으로서 도입된 것은 지리교

육에 있어서 국제이해의 진전에 큰 공헌을 한 것

이었다 특히 제 세계와 이슬람 세계에 대한 세계. 3

지리의 학습을 통해 세계의 다양한 생활과 문화를 
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이해하고 다양한 세계관과 가치관에 접하도록 함

으로써 학생들이 타인과 이문화에 대해 존중을 , 

하도록 했다는 점에서 의의가 있다 그러나 이 당. , 

시 이문화이해에 기반한 문화상대주의에 주의를 

기울일 필요가 있음이 제기되었다( , 2000). 泉 貴久

왜냐하면 문화의 차이점만 과도하게 강조되면 서, 

로의 가치관의 차이에만 주의를 기울이게 되어 오

히려 대립적이게 되기 때문이다 따라서 문화 상. 

호 간에 다른 점이 있다는 것을 인정하면서도 인, 

류의 보편적 또는 공통적 과제에도 주의를 기울여 

이문화이해를 촉진시킬 필요가 있다 한편 년  . 1989

학습지도요령은 이문화이해 다른 국가에 대한 이(

해 뿐만 아니라 자국 내에서의 다문화이해 즉 소) , 

수민족인 원주민과 재일외국인에 대한 존중과 배

려도 강조하였다.

년 학습지도요령은 글로벌 교육도 강조하1989

고 있다 글로벌 교육은 년대 미국의 교육학. 1960

자 제임스 뱅크스 에 의해 주창되어(James Banks) , 

년대 후반에서 년대 초반에 교육개혁운동의 70 80

일환으로서 미국에서 크게 발전하였다( , 泉 貴久

일본은 년대 후반 이후 이러한 글로벌 2000). 1980

교육에 주목하게 되었다 글로벌 교육은 세계화된 . 

세계에서 세계적인 안목과 의사결정 행동할 수 , 

있는 시민의 육성을 목표로 하며 이문화이해 환, , 

경 개발 인권 평화 등 지구적 쟁점을 포함하는 , , , 

종합적인 교육이라고 할 수 있다 글로벌 교육은 . 

주요 내용으로 다양성의 이해 상호의존성에 대한 , 

인식 지구적 쟁점의 해결 지속가능성을 강조하, , 

며 방법으로 지구적 시민으로서의 책임과 자각을 , 

배양하기 위한 합리적 의사결정력 협동학습을 통, 

한 탐구학습을 강조한다. 

예를 들면 고등학교 지리 는 이문화이해와 지, A

구적 제과제를 학습 주제로 하고 있다 표 이러( 1). 

한 주제를 학습하는데 있어 지리적 기능의 사용과 

지역성의 고찰에 초점을 두어 현대 세계에 대한 

지리적 인식과 지리적 안목 사고력의 육성을 도모/

하고 있다 이는 지리교육의 관점에서 세계화에 . 

대응한 것이라고 할 수 있다 지리교육에서 글로. 

벌 교육의 이념을 도입한 것은 사실 인식 수준에 

머물러 있던 지리학습에서 탈피하여 글로벌 쟁점

에 대한 탐구를 통한 해결책의 모색과 실천과 더

불어 지리교육의 사회적 효용성을 높이는데 있다, 

고 할 수 있다 이처럼 지리 는 환경문제 등 지구. A

적 과제에 중점이 두어졌으며 최근에 일본에서 부

각되고 있는 글로벌 교육서의 지리의 역할을 보다 

분명히 하려는 의도가 엿보인다.

년 고등학교 지리교육과정에서 가장 큰 특1989

징은 종래의 학문적 내용이 중심을 이루던 것이 

사회적 요구에 부합하는 방향으로 내용 구성에 변

화가 나타났다는 것이다 즉 변화하는 현대사회. , ‘

에서 요구되는 지식과 이해 정보 와 관련한 내용 , ’

중심으로 전환이 일어났다 이에 따라 급변하는 . 

현대사회에 대한 적응과 미래에의 대비 그리고 , 

문제점의 파악과 해결과 같은 사회적 국가적 요, 

구를 보다 많이 수용하여 지리학의 내용을 선별적

으로 채택하고 있다 따라서 지금까지의 지리학에. 

서 가져온 보다 학문적인 것보다 주로 현실세계와 

밀접하게 관련되는 환경문제 인류의 과제들에 대, 

한 지리적 탐구가 주된 내용이 되었다 아무튼 이. 

것은 내용의 선정에 있어서 사회의 요구를 보다 

적극적으로 수용하여 시사성과 응용성을 높이려는 

새로운 시도임에는 틀림없다 서태열( , 1993, 233).

이상과 같이 년 고등학교 학습지도요령은 1989

이전의 학습지도요령과 달리 이문화이해와 지구환

경문제를 주제로 해서 학습내용이 구성되어 있다

는 것이다 이러한 점에서 지구적 시민으로서의 . 

중학교 지리적 분야
고등학교

지리A 지리B

국제사회에 있어서 일본(3) 

    .ㄱ 일본과 세계의 결합

    .ㄴ 일본과 국제사회

현대세계의 과제와 국제협력(3) 

    .ㄱ 지구적 과제의 출현과 그 요인

    .ㄴ 제지역으로 부터 본 지구적 과제

    .ㄷ 지구적 과제 해결을 위한 국제

협력과 일본

세계와 일본(4) 

    .ㄱ 세계의 지역구분과 지역

    .ㄴ 일본의 지역성과 그것의  

변화

    .ㄷ 국제화의 진전과 일본

표 년 학습지도요령의 지구적 시민성 단원1. 1989
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자질 육성을 위한 개발교육의 출현기라고 할 수 

있다 그러나 은 이러한 내용구성만. (1993)西脇保幸

으로는 지구적 시민성을 육성하는데 한계가 있다

고 지적한다 예를 들면 지리 의 단원 세계. , ‘ A’ 2 ‘

의 사람들의 생활 문화와 교류 의 중단원 제민족’ ‘･

의 생활 문화와 지역성 의 성취기준은 세계의 여’ ‘･

러 민족의 생활 문화를 지역의 자연환경 및 사회･

환경과 관련하여 이해시키고 지역에 있어서 상이, 

한 사람들의 생활 문화를 이해하는 것의 의의에 ･

관해서 고찰시킨다 라고 제시되어 있다 그에 의하’ . 

면 이 성취기준은 이문화를 이해하는 것에 있는 

것이 아니라 이문화의 의의에 관해서 고찰하는데 

있다는 것이다 즉 학생들로 하여금 이문화 그 자. , 

체를 이해시키는 것이 어렵기 때문에 그 의의를 

고찰하도록 한다는 것이다 이문화의 의의를 고찰. 

하는 것이 지구적 시민의 육성에 얼마나 기여할지 

의심스럽다는 것이다 왜냐하( , 1993, 59). 西脇保幸

면 학생들이 이문화를 우선적으로 이해하고 그것, , 

에 대해 자신이 가지고 있는 기존 개념과 경합하

여 가치의 다양성을 인식할 수 있는 것이 지구적 

시민의 자질에 필요하기 때문이다 즉 이문화의 . 

의의를 고찰했다고 하더라도 그것으로부터 가치, 

의 다양화를 인식하고 자신의 태도 변화에 연결시

키지 않는다면 현재 긴요하게 요구되고 있는 지, 

구적 시민성을 육성할 수 없기 때문이다.

단원 현대세계의 과제와 국제협력 역시 다분3 ‘ ’ 

히 문제가 될 수 있음을 지적하고 있다 지구적 . 

과제를 단순히 학습대상으로 하여 탐구한다고 하

여 지구적 시민성이 육성되는 것은 아니기 때문이

다 즉 현대세계의 과제를 학생들 자신의 문제로 . 

인식할 수 있도록 하는 장치가 마련되지 않는 한 

공염불에 불과하다는 것이다( , 1993, 60).西脇保幸

이와 같이 년 학습지도요령은 몇몇 한계점1989

을 노정하고 있지만 지리 와 지리 는 확실히 세, A B

계적인 지리적 쟁점에 대한 인식에 중점을 두고 

있어 지구적 시민성을 육성할 기회가 된다 즉 . 

년 학습지도요령은 지구적 시민성 육성을 위1989

한 타문화이해 다문화이해 글로벌 교육 개발교, , , 

육을 강조하고 있다고 할 수 있다 년 학습지. 1978

도요령이 세계 속의 일본의 육성 에 초점을 두었‘ ’

다면 년 학습지도요령은 지구적 시민 육성, 1989 ‘ ’

으로 전환되고 있는 것이다 물론 공민과에 속한 . 

현대사회 교과목에서도 지구적 시민성을 육성하‘ ’ 

는 내용 이문화이해 환경문제 을 포함하고 있다( , ) . 

이 두 교과 사이에 차이가 있다면 지리가 지역의 

구체적인 측면에서 지구적 시민성을 육성하는 것

이라면 현대사회는 이념적인 측면으로부터 지구, 

적 시민성 육성에 초점을 둔다고 할 수 있다.

개발교육의 확장기3) 지구적 시민 육성: +

일본인으로서의 자각

년 학습지도요령 역시 거의 년만인 1989 10 1999

년에 개정된다 년 학습지도요령의 가장 큰 . 1999

특징은 살아가는 힘 즉 스스로 과제를 설정하‘ ’, ‘

고 그 해결책을 위해 주체적으로 배우고 생각하, , 

는 것으로 일정의 결론을 도출해 가는 능력 을 학, ’

력의 지침으로서 제시하고 있다는 것이다 이러한 . 

능력은 자주성 주체성 문제해결이라는 관점에서 , , 

생각해 보면 간접적으로 지구적 시민 육성과도 , 

부합한다고 할 수 있다고 할 수 있다 그렇다면. , 

년의 고등학교 학습지도요령에 의한 지리 와 1999 A

지리 는 구체적으로는 지구적 시민 육성과 어떠한 B

관계를 가지고 있는 것일까 이들 교과목의 지구? 

적 시민 육성과의 관련성과 함께 지구적 시민 육, 

성이라는 관점에서 학습지도요령의 특징과 문제점

에 관해 살펴보고자 한다.

학습지도요령은 지리 의 목표를 현대세계의 A ‘

지리적인 여러 과제를 지역성의 입장에서 고찰하

고 현대세계의 지리적 인식을 배양하는 것과 함, 

께 지리적인 안목과 사고력을 배양하고 국제사회, , 

에 주체적으로 살아갈 일본인으로서의 자각과 자

질을 배양한다 라고 정의하고 있다’ ( , 1999). 文部省

또한 학습내용은 표 에 제시되어 있는 것처럼 , < 2>

현대 세계의 특색과 지리적 기능 과 지역성의 입‘ ’ ‘

장에서 파악하는 현대세계의 과제 라는 개의 주’ 2

제로 구성되어 있다 그리고 전자에서는 현대세계. 

와 그 동향을 파악하기 위한 기초가 되는 지리적 

기능의 습득이 강조되고 있고 후자에서는 세계 , 

각지의 생활 문화의 양상과 지구적 여러 과제에 ･

관해서 지역성의 입장에서 고찰하도록 하고 있다

는 것을 알 수 있다.

게다가 지리 교과목의 특징은 다음과 같다, A . 

사회가 급격하게 변화하는 현대세계의 동향에 관
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해서 글로벌 관점으로부터 분석하는 것과 함께, 

세계 각 지역에서 일어나고 있는 여러 문제를 지

구적 시야로부터 분석 고찰하고 현대세계의 인식, ･

을 심화시키는 것을 목표로 하고 있다 그리고 이. , 

러한 분석 고찰을 통해 획득한 질적 안목 사고력･ ･

을 살려 국제사회의 변화에 주체적이고 유연하게 

대응할 수 있는 일본인으로서의 자각과 자질을 육

성하는 것을 목적으로 하고 있다 이러한 주체성. 

을 촉진해가기 위한 방법으로 작업적 체험적 학습･

이라고 부른 주체적 학습 을 촉진하는 지리적 기 ‘ ’

능이 각 학습내용에 포함되어 있다 이와 같이 지. 

리 는 학습목표에 있어서 일본인으로서의 자각A ‘ ’

이라는 국가주의적 색채를 강하게 띠는 동시에 지

구적 시민 육성에 초점을 두고 있다고 할 수 있다.

다음으로 학습지도요령에 따른 지리 교과목의 , B 

목표는 현대세계의 지리적 사상을 계통적 지지적‘ , 

으로 고찰하고 현대세계의 지리적 인식을 배양하, 

는 것과 함께 지리적인 안목과 사고력을 배양하, 

고 국제사회에 주체적으로 살아갈 일본인으로서, 

의 자각과 자질을 배양한다 라고 정의하고 있다’ (文

또한 학습내용은 표 와 같이 현대, 1999). 2 ‘部省

세계의 계통 지리적 고찰 현대세계의 지지적 고’, ‘

찰 현대세계의 제과제에 대한 지리적 고찰 등의 ’, ‘ ’ 

개의 주제로 구성되어 있다 그리고 앞의 두 주3 . , 

제에서는 지리적 사상을 분석 고찰하는데 필요한 ･

계통지리와 지지라는 개의 접근법에 대한 습득을 2

목표로 하고 있고 마지막 주제에서는 개의 접근, 2

법에 근거하여 현대적인 여러 과제에 대한 고찰방

법을 습득하는데 목적을 두고 있다.

이를 좀 더 구체적으로 살펴보면 첫 번째 주제, 

에서는 자연환경 자원 산업 등 적절한 지리적 제, , 

사상을 다루고 그것을 지도 상에 표현하며 그 특, 

징을 다면적으로 읽고 파악하여 공간적 규칙성을 , 

찾아낸다는 계통지리학의 방법론을 살린 프로세스

의 습득을 목표로 하고 있다 두 번째 주제에서는 . 

로컬 수준 국가 수준 주 대륙 수준이라는 지리적 , , ･

스케일에 대응하여 그 지역에 존재하는 제사상을 , 

유기적으로 관련시키거나 타지역과 비교를 하여 , 

지역구조를 다면적으로 파악해 간다는 지지적 방

법론에 토대를 둔 학습을 목표로 하고 있다 게다. 

가 세 번째 목표에서는 현대의 세계에서 발생하, 

고 있는 에너지 환경 인구 식료품 등과 같은 지, , , 

구적 제문제를 지역성에 근거하여 공간적으로 추

구 고찰하는 과정을 통해서 현대세계의 지리적 인･

식을 심화하는 것과 함께 지리적 안목 사고력을 , ･

습득하는 것을 목적으로 하고 있다5).

지리 교과목의 특징은 계통지리와 지지라는 B 2

개의 지리학적 방법의 습득을 목표로 하고 있다. 

그리고 이에 근거하여 현대적 제과제를 탐구하고 

현대세계의 인식을 심화하는 것을 목표로 하고 있

다 그러한 탐구 과정을 통해서 획득한 지리적 안. 

목 사고력을 살려나가면서 국제사회의 변화에 주･

체적으로 그리고 유연하게 대응할 수 있는 일본인

으로서의 자각과 자질의 육성을 지향하고 있다. 

이러한 점에서 지리 와 지리 는 동일하게 학습목A B , 

표에 있어서 일본인으로서의 자각 이라는 국가주‘ ’

의적 색채를 강하게 띠면서 지구적 시민 육성을 , 

강조하고 있다고 할 수 있다.

앞에서 논의한 지리 와 지리 의 특징을 근거로 A B

하여 지구적 시민 육성이라는 관점으로부터 고등

학교 학습지도요령 지리의 특징에 관해 살펴보면 

다음과 같다 첫째 현대적 제과제에 대한 대응을 . , 

지리A 지리B

지역성의 입장에서 파악하는 현대 세계의 과제(2) 

    .ㄱ 세계의 생활 문화에 대한 지리적 고찰･

    .ㄴ 지구적 과제의 지리적 고찰

현대 세계의 제과제에 대한 지리적 고찰(3) 

지도화하여 파악하는 현대세계의 제과제    . ㄱ

지역구분하여 파악하는 현대세계의 제과제    . ㄴ

국가간의 연계 현상과 과제    . ㄷ

근린제국 연구    . ㄹ

환경 에너지의 문제와 지역성    . , ㅁ

인구 식료 문제의 지역성    . , ㅂ

주거 도시문제의 지역성    . , ㅅ

민족 영토 문제의 지역성    o. , 

표 년 학습지도요령에 의한 지리 및 지리 교과서의 지구적 시민성2. 1999 A B 
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강조하고 있다 지리 와 지리 가 함께 지역성의 . A B ‘

입장에서 제과제에 대한 고찰 을 학습내용으로 하’

고 있지만 여기에는 글로벌 쟁점의 해결을 향한 , 

지리교육의 관점을 시사하고 있다 이는 지리교육. 

의 사회적 효용성을 높일 수 있는 것일 뿐만 아니

라 지리라는 교과목이 현실 사회에서 일어나고 , 

있는 제문제를 어떻게 대처할 것이며 보다 나은 , 

지구사회의 형성을 위해 어떤 역할을 할 것인가 

보여주는 계기가 된다고 할 수 있다.

둘째 지리적 제과제의 해결에 대한 접근을 촉, 

진할 수 있는 탐구 방법이 중시되고 있다는 점을 

들 수 있다 지구적 제과제는 도 지. (2002)熊野敬子

적한 것처럼 이에 대한 해결책은 일반적으로 모

색 정책제언 사회참가라는 사회과학적인 사고 프, , 

로세스를 따라 간다 여기서 학생들에게 요구되는 . 

능력은 사회 현상에 대한 가치판단력을 비롯하여 

보다 나은 사회를 만들기 위한 의사결정능력이다. 

여기에는 학생들의 탐구심을 자극하는 주체적인 ‘

학습 을 촉진하는 것뿐만 아니라 시민성 육성에도 ’

큰 기여를 하게 된다 그리고 이러한 주체적인 학. 

습을 촉진하기 위한 지리적 기능이 강조되고 있다.

이와 같이 학습지도요령에 의한 고등학교 지리

의 특징은 현대적 제과제 학습 프로세서 지리적 , , 

기능을 중시하고 있으며 이를 통해 지구적 시민, 

성 육성에 초점을 두고 있다 이는 학습자뿐만 아. 

니라 일반 시민에게 지리교육의 사회적 유용성을 

높이려는 시도로 해석할 수 있다 그러나 한편으. 

로 학습지도요령에 의한 고등학교 지리는 지구적 

시민육성이라는 관점으로 볼 때 다양한 문제점을 , 

내포하고 있는 것으로 판단된다 첫째. , 森分孝治

도 지적한 것처럼 방법을 중요시하는 경향(1997) , 

은 지나치게 활동을 강화시켜 지구적 시민육성을 , 

위해 기반이 되는 지리적 지식과 안목 사고력을 ･

체득하지 못하게 할 수 있다는 것이다 둘째 지리. , 

교육의 주요한 학습대상인 지역이 특정 토픽의 사

례로 제시됨으로써 즉 지리적 현상을 고찰하기 , 

위한 수단이 됨으로써 학생들이 세계를 전체적으

로 바라보는 안목이 줄어들 가능성이 있다 한편. 

으로 이 지적한 것처럼 학생들은 체(2003) , 吉田 剛

계적이고 종합적으로 지역을 인식하는 것이 아니

라 지역에 대한 고정관념을 증가시킬 위험이 있다, .

셋째 학습목표에 있어서 일본인으로서의 자각, ‘

과 자질 을 강조하는 것이 지구적 시민육성을 방’

해할 수 있다는 것이다 는 지적한 . (2005)泉 貴久

것처럼 현대사회는 글로벌화가 진전되고 국가 간 , , 

또는 지역 간의 연결이 한층 긴밀해지고 있으며, 

일본사회도 외국인이 증가하여 다문화 사회로 향

하고 있다 이러한 세계화 속에서 사람들의 정체. 

성이 반드시 국가에만 있다고 제한할 수는 없으

며 오히려 로컬에서 글로벌에 이르는 스케일에서 , 

다층성 중충성을 보이고 있다 따라서 지나치게 , . 

일본인으로서의 자각과 자질을 강조할 경우 이문, 

화이해 다문화이해 글로벌 교육 개발교육 등의 , , , 

관점에서 볼 때 바람직한 지구적 시민육성에 실, 

패할 가능성을 내포하고 있다.

개발교육의 성숙기4) 지구적 시민 육성의 정체: 

가장 최근 개정된 년 학습지도요령에 의한 2009

고등학교 지리 와 지리 의 경우 이전보다 지구적 A B

시민육성을 위한 내용이 오히려 줄어들었다고 할 

수 있다 지리 의 경우 년 학습지도요령에 . A 1999

의한 고등학교 지리 와 별 차이가 없으나 지리A , B

의 경우 지구적 시민육성을 위한 내용이 없어지고

즉 현대 세계의 제과제에 대한 지리적 고찰 지( , ), 

리적 기능 계통지리 지역지리 등으로 내용을 구, , 

성하고 있다 이와 같은 현상은 년 학습지도. 2009

요령의 개정 배경에서 다소 추론할 수 있다 앞에. 

서도 살펴보았듯이 년 학습지도요령이 추구1999

한 것이 여유 교육이었는데 이것이 일본 ‘ ( )’ , ゆとり

학생들의 성취수준을 떨어뜨리는 요인으로 작용하

였기 때문이다. 

지리 의 경우 년 학습지도요령과 달리 첫 A 1999

단원이 지구적 시민육성을 위한 것이다 첫 단원 . 

현대세계의 특색과 제과제의 지리적 고찰 의 ‘(1) ’

학습목표는 세계 제지역의 생활 문화 및 지구적 “ ･

과제에 관해서 지역성과 역사적 배경을 근거로 하

여 고찰하고 현대세계의 지리적 인식을 깊게하는 , 

것과 함께 지리적 기능 및 지리적인 안목과 사고

방식을 몸에 익히도록 한다.”( , 2009, 文部科學省

라고 제시하고 있다26) . 

이는 다시 개의 하위 단원으로 나뉘는데 첫 3

번째 하위 단원인 지구의와 지도로부터 파악‘ . ㄱ

한 현대세계 의 학습목표는 지구의와 세계지도와’ “
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의 비교 다양한 세계지도의 독도 등을 통해서 지, , 

리적 기능을 몸에 익히는 것과 함께 방위와 시차, , 

일본의 위치와 영역 국가간의 연결 등에 관해서, 

도 파악하도록 한다 이며”( , 2009, 26) , 文部科學省

이는 지리적 기능에 해당되는 것으로서 지구적 시

민육성과 직접적인 관계는 적다 두 번째 하위 단. 

원인 세계의 생활 문화의 다양성 의 학습목표‘ . ’ㄴ ･

는 세계 제지역의 생활 문화를 지리적 환경과 민“ ･

족성과의 관련시켜서 파악하고 그 다양성에 관해, 

서 이해시키는 것과 함께 이문화를 이해하고 중, 

시하는 것의 중요성에 관해서 고찰하도록 한다”

라고 제시하고 있다 이는 ( , 2009, 27) . 文部科學省

지구적 시민 육성과 직접적으로 관계되는 것으로

써 특히 이문화학습에 초점을 두고 있다 세 번째  . 

하위 단원인 지구적 과제의 지리적 고찰 의 ‘ . ’ㄷ

학습목표는 환경 자원 에너지 인구 식료품 및 “ , , , ･

거주 도시문제를 지구적 및 지역적 시야로부터 파･

악하고 지구적 과제는 지역을 초월한 과제인 것, 

과 함께 지역에 있어서 나타나는 것과 다르다는 

것을 이해시키고 그것들의 과제의 해결에는 지속, 

가능한 사회의 실현을 지향한 각국의 대처와 국제

협력이 필요하다는 것에 관해서 고찰하도록 한

다 라고 제시하고 있다”( , 2009, 27)文部科學省 6). 

이 역시 지구적 시민 육성과 직접적으로 관계되는 

것으로써 특히 개발교육의 관점을 보여주고 있다.

앞에서도 언급했듯이 지리 의 경우 글로벌 쟁B , 

점에 해당되는 단원이 없어지고 지리적 기능 계, , 

통지리 지역지리 등의 세 개의 단원으로 재편되, 

었다 따라서 단원의 내용만으로는 지구적 시민육. 

성의 관점을 읽을 수 없다 다만 두 번째 단원인 . 

계통지리와 세 번째 단원인 지역지리 단원의 학습

목표에 이와 관련한 것을 언급하고 있다 두 번째 . 

단원인 현대세계의 계통지리적 고찰 의 학습‘(2) ’

목표는 세계의 자연환경 자원 사업 인구 도시“ , , , , ･

촌락 생활문화 민족 종교 에 관한 제사상의 공간, , ’･

적 규칙성 경향성과 그것들의 요인 등을 계통지, 

리적으로 고찰하도록 하는 것과 함께 현대세계의 , 

제과제에 관해서 지리적 시야로부터 이해시킨다”

라고 제시하고 있다 여기( , 2009, 28) . 文部科學省

에서 마지막 부분인 현대세계의 제과제에 관해서 ‘

지리적 시야로부터 이해시킨다 는 지구적 시민 육’

성과 직접적으로 관계되는 내용이라고 할 수 있다.

세 번째 단원인 현대세계의 지지적 고찰 의 ‘(3) ’

학습목표는 현대세계의 제지역을 다면적 다각적“ ･

으로 고찰하고 각지역의 다양한 특색과 과제를 , 

이해시키는 것과 함께 현대세계를 지지적으로 고, 

찰하는 방법을 몸에 익히도록 한다”( , 文部科學省

라고 제시하고 있다 여기에서는 지구적 2009, 29) . 

시민육성에 대한 직접적인 언급을 찾을 수 없다. 

그러나 이 단원의 세 번째 하위 단원인 현대‘ . ㄷ

세계의 제지역 의 학습목표는 현대세계의 제지역’ “

을 채택하여 역사적 배경을 근거로 하여 다면적, ･

다각적으로 지역의 변화와 구조를 고찰하고 그들, 

의 지역에 보이는 지역적 특색과 지리적 문제에 

중학교 지리적 분야
고등학교

지리A 지리B

세계의 다양한 지역(1) 

세계의 지역구성    . ㄱ

    .ㄴ 세계 각지역의 인간의 생

활과 환경

세계의 제지역    . ㄷ

    .ㄹ 세계의 다양한 지역의 조사

일본의 다양한 지역(2) 

일본의 지역구성    . ㄱ

    .ㄴ 세계와 비교한 일본의 지

역적 특색

일본의 제지역    . ㄷ

    .ㄹ 나와 가까운 지역의 조사

(1) 현대세계의 특색과 제과제의 지

리적 고찰

    .ㄱ 지구의와 지도로부터 파악

한 현대세계

세계의 생활 문화의 다양성    . ㄴ ･

지구적 과제의 지리적 고찰    . ㄷ

생활권의 제과제의 지리적 고찰(2) 

일상생활과 결부된 지도    . ㄱ

자연환경과 방재    . ㄴ

    .ㄷ 생활권의 지리적인 제과제

와 지역조사

다양한 지도와 지리적 기능(1) 

지리정보와 지도    . ㄱ

지도의 활용과 지역조사    . ㄴ

현대세계의 계통지리적 고찰(2) 

자연환경    . ㄱ

자원 산업    . , ㄴ

인구 도시 촌락    . , ㄷ ･

생활문화 민족 종교    . , ㄹ ･

현대세계의 지지적 고찰(3) 

현대세계의 지역구분    . ㄱ

현대세계의 제지역    . ㄴ

현대세계와 일본    . ㄷ

표 년중학교과 년고등학교 지리교육과정의 내용3. 2008 ( ) 2009 ( ) 
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관해서 이해시키는 것과 함께 지지적으로 고찰하, 

는 방법을 몸에 익히도록 한다”( , 2009, 文部科學省

라고 제시하고 있다 이 문장 중에서 그들의 29) . ‘

지역에 보이는 지역적 특색과 지리적 문제 관해서 

이해시키는 것과 함께 에 지구적 시민육성을 위한 ’

의도가 내포되어 있다고 할 수 있다.

전체적으로 년 학습지도요령에 의한 고등2009

학교 지리 와 지리 의 경우 표면적으로 지구적 A B

시민 육성을 위한 내용이 이전의 학습지도요령보

다 줄어들었다고 할 수 있다 이러한 경향은 . 1989

년 학습지도요령에서 나타나기 시작한 지구적 시

민 육성이 살아가는 힘 과 여유 교육을 , ‘ ’ ‘ ( )’ ゆとり

강조한 년 학습지도요령에서 확장되는 동시1999

에 내부적으로는 세계에서의 일본인의 자각을 중

요시하는 관점으로 변화되었다 그리고 급기야 . 

년 학습지도요령은  학력 향상을 위한 내용 2009

중심의 교육과정으로 전환되면서 지리는 글로벌 

쟁점 또는 이슈를 중심에서 탈피하여 학문 중심적

인 계통지리로 전환되어 상대적으로 지구적 시민 

육성의 관점이 줄어들게 된 것으로 보인다.

논의4. 개발교육의 의의와 과제: 

일본의 지리교육과정과 개발교육의 의의1) 

일본의 지리교육과정 및 교과서에서는 개발교육

을 직접적으로 언급하지 않는다 영국이나 오스트. 

레일리아의 경우 교육과정과 교과서에서 개발을 

직접적으로 언급하여 다루는 것과 대비된다고 할 

수 있다 개발교육의 관점에서 볼 때 일본 지리교. , 

육과정은 글로벌 쟁점 지구적 제과제 에 대한 탐( )

색을 통한 지구적 시민 육성을 강조한다( , 小林 汎　

여기서 글로벌 쟁점 또는 지구적 제과제란 1993). 

우리 모두 동참하여 해결해야 할 다양한 차원의 

글로벌 불평등을 의미한다.

일본 지리 학습지도요령을 통해 볼 때 개발교, 

육이 본격적으로 시작된 시기는 년 학습지도1989

요령이다 이를 중심으로 그 이전은 세계 속에서. 

의 일본인 육성에 초점을 두었다면 그 이후에는 , 

세계 속에서의 일본인으로서의 자각이 강조되기는 

하지만 무게 중심은 지구적 시민 육성으로 초점이 

이동하게 된다 그렇다면 년 지리 학습지도요. 1989

령에서 왜 이러한 변화가 나타난 것일까 여기에? 

는 내적 요인과 외적 요인이 모두 작용하였다 외. 

적 요인은 앞에서도 언급했듯이 국제사회가 일본

에 대한 책무성을 강조하였기 때문이다 이러한 . 

시대적 요구에 부합하기 위해 지리 교과의 내적 

변화도 동시에 일어났다 년 학습지도요령은 . 1989

그 동안 정태적인 지지학습과 학문 중심의 계통지

리에 초점을 두어 온 것에 대한 비판으로 글로벌 

쟁점에 대한 탐색을 강조하게 된 것이다 이와 같. 

은 대외적 여건과 내적 요인이 결합되면서 지리는 , 

특정 지역과 세계와의 연결을 통해 주체적으로 행

동할 지구적 시민의 육성에 초점을 두게 된다 지. 

리 교육과정에서 제시된 학습내용은 전 세계적으로 

실제로 일어나고 있고 동시에 조속한 해결을 요하

는 현대적 제과제 글로벌 쟁점 에너지 환경( )( , 문제, 

남북문제 민족문제 이문화이해 지역연구 인권, , , , , 

평화 등 를 학습방법으로는 학생)( , 2000) , 保科秀明

들의 자주적 주체적 학습을 존중하고 학습방법으, ･

로 가치판단 의사결정 사회참가 등의 참가형 학, , 

습을 강조하게 된다 이러한 내용과 방법을 통해 . 

지리교육은 학생들의 공생 공정 공존 정의 등의 , , , 

덕목을 배양하고 함께 보다 나은 세계를 만드는데 

기여할 수 있게 하는데 목적을 두었다 이러한 변. 

화는 지리교육의 내적 변화인 동시에 사회, 적 유용

성을 높이기 위한 시도의 일환이기도 했다.

이러한 글로벌 쟁점과 불평등에 대한 학습은 개

발교육과 밀접한 관련이 있다 앞의 이론적 논의. 

에서도 살펴보았듯이 개발교육은 글로벌 교육의 , 

한 영역으로서 선진국과 개발도상국 사이에 존재

하는 즉 남북 간에 존재하는 경제적 격차라는 글, 

로벌 불평등을 인식하고 탐구하여 해결하며 공, 

생 공존하기 위한 지구적 시민을 육성하는 것이다･

물론 개발에 대( , 1995; , 2003). 魚住忠久 魚住忠久

한 의미는 여러 가지로 해석될 수 있다 일본의 . 

지리교육학자 은 개발을 개발도상국에 (2000) ‘泉 貴久

있어서 저개발한 상태 빈곤 선진국에 있어서는( )’, ‘ 과 

잉개발한 상태 대량생산 소비 오염 바람직한 ( , , )’, ‘

생활스타일을 확립하기 위한 자기개발 변혁 이라( )’

는 개의 관점에서 개발이라는 단어를 해석한다3 .

이러한 개발교육을 지리교육에 도입하는 효과는 

개발과 관련한 제문제를 실제 지역에 근거하여 보

다 다면적인 시점으로부터 파악할 수 있고 문제, 
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에 대한 구조적인 이해가 가능하다는 것이다 나. 

아가 실제 지역이 직면한 문제에 대한 구체적인 

해결책의 제시와 보다 나은 지역 만들기를 모색할 

수 있다는 것이다 이는 지리교육이 지식을 주입. 

하는 교육으로부터 문제제기 문제해결 의식계발 , , 

교육을 전환하는 계기가 될 수 있다.

개발교육을 위한 지리교육의 과제2) 

일본의 지리교육과정 및 지리 교과서는 년 1989

학습지도요령을 정점으로 지구적 시민 육성을 위

한 개발교육을 내용과 방법적인 측면에서 매우 강

조해 오고 있다 물론 최근 개정된 학습지도. 2009 

요령에서는 다시 계통지리로의 전환을 모색하면

서 글로벌 쟁점에 대한 교육이 다소 주춤하는 분, 

위기이기도 하다 그렇지만 학습지도요령은 . 2009 

여전히 지구적 시민 육성을 강조하고 있다 이러. 

한 지구적 시민 육성을 위한 개발교육이 지리교육

에 잘 정착되기 위해서는 해결되어야 할 여러 과

제들이 있다.

먼저 글로벌 쟁점과 불평등을 대상으로 하여 , 

이루어지는 개발교육이 지식 교육에 머물러서는 

안 된다는 것이다 즉 개발교육은 지식을 전달하. 

는 것을 넘어 행동으로 실천할 수 있는 교육이 되

어야 한다는 것이다 즉 지리를 통한 개발교육은 . 

개발도상국의 저개발이 아닌 남북격차의 실제적인 

모습과 그 원인에 대한 학습을 통해 이를 극복하

는데 참여하는 태도를 육성하고 행동으로 실천하

는데 초점을 두어야 한다 예를 들면 개발도상국. , 

의 생활문화의 이해 개발도상국과 선진국과의 인, 

적 물적인 결합의 이해 남북문제에 학생들 자신, ･

이 어떻게 관계할지에 대해 탐구하는 것이다.

둘째 사실 세계지리 학습에 있어서 개발도상국, 

에 대한 학습 내용은 서구 국가들에 대한 학습 내

용에 비해 매우 적다 개발도상국에 대한 학습 내. 

용을 더 이상 줄이지 않은 것이 개발교육을 위한 

기본적인 배려일 것이다 또한 개발도상국에 대한 . 

편견적인 내용이 더 이상 다루어져서는 안 된다. 

후자는 학습 방법과도 매우 관련이 되는데 교사는 , 

학생들로 하여금 개발도상국이 경제적으로 생활수

준이 낮다고 이를 경시하도록 해서는 안 된다 경. 

제적 수준은 낮을지 모르지만 그들의 행복지수는 , 

선진국 어느 국가보다도 높을 수 있다 따라서 학. 

생들로 하여금 개발도상국과 선진국의 생활문화의 

차이점보다 유사점에 초점을 둘 필요가 있으며 생, 

활문화의 이해에 있어서는 보다 넓은 스케일에서

의 사회경제적인 측면도 고려되어야 한다 또한 개. 

발도상국의 사회적 문제가 지금까지 번영을 누려

온 선진국의 식민지에 의한 결과이며 선진국의 자, 

원공급지가 되고 있는 개발도상국의 현실에도 있

다는 것을 학생들에게 인식시켜야 한다 결론적으. 

로 학생들이 개발도상국이 아닌 선진국에 태어난 

것을 다행으로 여기는 학습이 되어서는 안 된다.

셋째 개발교육은 학생들의 일상생활과 연관지, 

어 이루어질 수 있도록 할 필요가 있다 예를 들. 

어 개발도상국과 선진국과의 관계는 실제적인 자, 

원 또는 상품을 사례로 하여 공정무역과 윤리적 

소비의 관점에서 학습하도록 할 수 있다 이를 통. 

해 개발도상국의 문제가 어떻게 하여 선진국과의 

관계 속에서 나타나는지를 이해하고 공감하도록 

할 수 있다 또 다른 사례로는 선진국으로 유입하. , 

고 있는 개발도상국의 외국인 노동자를 사례로 하

여 이러한 현상이 발생하는 메커니즘과의 관계를 

학습하도록 할 수도 있다 이와 같은 타문화이해. 

를 바탕으로 학생들은 개발도상국의 문제를 자신

의 문제로 파악할 수 있게 된다면 적어도 개발도, 

상국 또는 외국인 노동자 에 대한 차별과 편견은 ( )

가지지 않을 것으로 기대할 수 있다 게다가 해당 . 

선진국이 개발도상국에 어느 정도의 원조를 하는

지에 대한 기회를 제공할 수 있다(全國地理敎育硏

, 2005).究會

넷째 공간적 스케일의 관계적 측면을 강조할 , 

필요가 있다 그 동안 지리교육에서는 지역 국가. , , 

글로벌이라는 공간 스케일이 파편적으로 다루어지

는 경향이 있었다 글로벌 스케일에서 나타는 문. 

제에 대한 단순한 학습은 자칫 지식 차원에 머물 

수 있다 그러나 글로벌 스케일에서 나타나는 쟁. 

점들을 자신의 살고 있는 지역과 관련지어 다면적

으로 학습하도록 할 필요가 있다 즉 학생들이 글. 

로벌 쟁점을 자신의 생활과 관련한 관제로 인식하

고 이를 해결하기 위한 방안을 찾도록 하는 것이, 

다 반대로 학생들 자신과 가까운 지역에서 나타. , 

나는 문제 로컬 쟁점 은 학생들로 하여금 그것을 ( )

글로벌 스케일 글로벌 쟁점 으로 인식하도록 할 ( )
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필요가 있다 는 다중스케일의 관점. (2002)日原高志

에서 지리적 쟁점을 고찰하는 것의 중요성을 강조

하고 있다 즉 학생들 자신과 가까운 지역에서 일. , 

어나고 있는 지리적 쟁점을 국가 스케일과 글로벌 

스케일이라고 하는 보다 큰 스케일에서 고찰하도

록 하고 반대로 글로벌 스케일에서 일어나는 쟁, 

점을 자신들의 상황에 있는 생활에 끌어들여 생각

하도록 하는 것이다. 

다섯째 현대세계의 지리적 쟁점을 해결하기 위, 

해서는 다면적 접근 지식 기능 가치 태도 이 요구( , , )･

된다 는 이를 위해 지리적 쟁점을 . (2002) “日原高志

다면적으로 분석하고 객관적 지식 쟁점을 초래하( ), 

는 배경 요인을 다양한 각도로부터 분석하고 논리적 (･

사고력 바람직한 여러 해결책을 고려하여 선택하), 

며 가치판단능력과 의사결정능력 보다 나은 사회( ), 

를 만들기 위한 계획을 구체적으로 그려보고 창조적 (

표현력 계획에 기초하여 실제적으로 행동으로 실), 

천해 나가야 한다 사회참가능력 고 주장한다( )” .

여섯째 일본 지리 학습지도요령에서는 지구적 , 

시민 육성을 위해서는 교사 주도의 지식 중심 교

육에서 벗어나 학습자의 주체적인 학습과 참여적 , 

학습을 강조하고 있다 일본 개발( , 2005). 泉 貴久

교육협회 에 의하면 참여적 학습은 (2003, 2004) , 

학습자가 학습과정에 주체적으로 협력적으로 참가

하는 것을 지향하는 학습방법이다 또한 이 학습. 

방법은 학습자의 긴장을 해소하고 그 장소의 분, 

위기를 온화하게 함으로써 학습자가 가지고 있는 

지식과 경험 그리고 개성과 능력을 끌어내고 상, 

호의견 교류와 상호이해를 촉진하며 그 과정에서 , 

학습자가 새로운 발견을 해나가는 것을 중시한다. 

참여적 학습은 교사에 의한 일방적인 지식의 전달

에 있는 것이 아니라 학습자 상호간의 학습 중에 , 

교사의 지원을 받아나가면서도 스스로 해답을 찾

아가는 학습이라고 할 수 있다 그리고 그곳에서 . 

교사는 학습자의 능력을 인출하는 촉진자로서의 

역할을  할 것이 요구된다.

이와 같이 개발교육의 궁극적인 목표는 글로벌 

시민으로서 주체적으로 사회에 참여하는데 있다. 

교실 수업을 통해서 학생들이 지구적 시민으로서

의 자질을 함양했다고 하더라도 이를 일상생활에, 

서 실천하지 않으면 아무 의미가 없다 개발교육. 

이 범교육과정 주제인 만큼 이를 위해서는 지리 

교과뿐만 아니라 다른 교과 영역을 비롯하여 재량

활동 일본의 경우 총합학습 시간 학교행사 특별( , ), , 

활동 등과의 연계가 중요하다 또한 지역과 학교. 

와의 연계 역시 중요하며 비정부기구 활동, (NGO) 

에 참여 역시 중요하다 그렇게 될 때 학생들은 . , 

보다 나은 세계를 만드는 데 능동적으로 참여하는 

행위자로서 지구적 시민으로서의 역할을 할 수 , 

있을 것이다.

요약 및 결론5. 

지금까지 일본의 개발교육에 대한 연구는 개발

에 의해 이루어진 성과에 초점을 두어왔다 그NGO . 

러나 이 연구는 일본의 공교육에서 개발교육이 어떻

게 이루어져왔는지를 시계열적으로 살펴보기 위해 

지리 교육과정과 교과에서 초점을 두어 분석하였다.

유럽과 마찬가지로 일본의 개발교육 역시 처음

에는 개발 주도 하에 이루어졌다 년대 NGO . 1970

이후 일본 사회는 비정부기구 를 포함한 시(NGO)

민사회 단체의 주도 하에 민주적 가치와 지구적 

시민 의식을 실현하기 위한 하나의 방법으로 개발

교육에 관심을 가지기 시작했다 이 시기는 일본 . 

국내적으로는 양적 발전을 추구하던 고도성장기가 

끝나고 삶의 질에 대한 관심이 고조되던 때이다, . 

이즈음 국제적으로는 경제 대국으로서 일본의 국

제사회에서의 역할에 대한 기대가 생겨나고 국제, 

교류가 활성화되면서 해외 여러 지역에서 다양한 

경험을 한 사람들이 귀국하면서 그들은 지구 시민

으로서 새로운 문제의식을 제기하기 시작했다. 

년대 후반 이후에는 개발 의 주도하 1970 NGO

이루어지던 개발교육이 공교육에도 본격적으로 도

입되기 시작한다 일본의 지리 교육과정과 교과서. 

를 통해 본 개발교육의 전개 특징은 다음과 같다. 

년대 후반과 년대 후반에 개정된 지리교1960 1970

육과정에서는 세계 속에서의 일본인을 강조하게 

되는데 글로벌한 시각은 강조하지만 제 세계 국, 3

가들에 대한 개발 협력과 원조에 대한 인식 없이 

일본인으로서 정체성에 대한 강조만 하는 개발교

육의 맹아기라고 할 수 있다 그러나 년대 후. 1980

반에 이루어진 지리 교육과정과 교과서는 일대 혁

신을 가져왔는데 그것은 지구적 시민 육성으로 강, 

조점이 전환된 것이다 이는 개발교육이 지리 교육. 
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과정 및 교과서를 통해 본격적으로 시작됨을 알리

는 지표로 이해될 수 있다 이러한 인식론적 전환. 

은 년대 후반에 개정된 지리 교육과정 및 교1990

과서에서 더욱 강화되는 확장기에 접어들게 된다. 

된다 그렇지만 가장 최근에 개정된 년 학습. 2009

지도요령에서는 개발교육의 내용이 다소 줄어들게 

되는데 이는 성숙기의 지표로 이해될 수 있다, . 

이상과 같은 일본 지리교육과정과 교과서에서의 

개발교육의 전개는 외적 요인과 내적 요인이 결합

되어 나타난 현상이라고 할 수 있다 주요 외적 . 

요인은 선진국으로서 그에 걸 맞는 교육에 대한 

국제사회 및 일본 사회에서의 요구를 수용한 결과

라고 할 수 있다 지리 교과의 내적 요인으로서 . 

이러한 국제적 사회적 요구를 수용하기 위한 지, 

리 교육과정 내용 구성의 방식의 변화에 들 수 있

다 기존의 지역지리 및 계통지리 위주의 교육으. 

로는 지구적 시민 육성을 위한 개발교육에 대한 

한계에 직면하게 되고 그리하여 글로벌 쟁점 중, 

심의 교육과정 내용 구성으로 변화를 꾀하게 된

다 그렇지만 최근 일본 사회에서 국제사회에서 . 

일본 학생들의 학력 저하 등이 문제로 제기되면

서 다시 학문 중심 또는 계통지리 중심으로 교육, 

과정으로 다시 회귀함으로서 개발교육에 대한 관

심이 다소 줄어들게 된다.

여하튼 글로벌한 사회에서 개발교육은 선진국이 

공교육을 통해 실현해야 할 중요한 과제임에는 틀

림없다 우리나라 역시 선진국으로서 개발교육의 . 

초창기에 있는 시점에서 국제사회에서의 책임성, 

을 다하기 위해서 그리고 학생들을 글로벌 리더, 

로서의 글로벌 역량을 심어주기 위해서는 지리 교

육과정의 내용을 어떻게 설정하고 어떤 학습방법, 

을 강조해야 할 것인지를 일본의 지리 교육과정을 

통해서 그 함의를 얻을 수 있다 이는 단순히 내. 

용 구성만의 문제가 아니라 학습방법이 유기적으

로 결합하여 실천지향적인 교육으로 나아갈 때 의

미가 있다고 할 것이다.

주

1) 일본국제협력기구 는 우리나라의 한국국제협력(JICA)

단 과 유사한 기능을 수행한다(KOICA) .

2) 년 학습지도요령에 의하면 중학교 지리적 분야1968 , 

의 단원은 세계 속의 일본 고등학교 지리 의 4 ‘ ’, A 4

단원은 국가와 세계 지리 의 단원은 세계의 결‘ ’, B 3 ‘

합 이다 그리고 년 학습지도요령에 의하면 중’ . 1978 , 

학교 지리적 분야의 단원은 세계 속의 일본 세계3 ‘ -

와의 결합 이며 고등학교 지리의 단원은 세계와 ’ , 4 ‘

일본 세계의 결합 세계에서의 일본 이다- , ’ .

3) 일반적으로 세계시민성 은 우리나(global citizenship)

라의 경우 글로벌 시민성 세계시민성 등으로 번역, 

되어 사용되나 일본의 경우 지구적 시민성으로 사, 

용된다 이 논문이 일본의 지리교육( , 1993). 西脇保幸

과정을 대상으로 하고 있기 때문에 일본에서 통상적

으로 사용하는 지구적 시민성을 그대로 사용한다.

4) 일본에서는 이문화교육 과 다문화교육( ) (異文化敎育 多

이라는 용어를 사용한다 여기서 이문화) . (文化敎育 異

란 전세계의 다른 문화를 의미하며 다문화) , (文化 多

란 한 국가 내에서 다양한 문화의 존재를 지칭)文化

하는 의미로 사용된다( , 2006). 日本地理敎育學會編

따라서 이 논문에서는 다른 문화를 의미하는 이문화

라는 용어를 그대로 사용한다.

5) 학습지도요령에 의해 출판된 지리 교과서를 보면 지

구적 과제로서 인구문제 식료문제 거주 도시문제, , , ･

인권문제 자원 에너지문제 지구환경문제 산성비, , ( , ･

지구온난화 삼림파괴 사막화 습지보호 민족 영토, , , ), ･

문제 난민문제 포함 를 제시하고 있다 특히 이 중( ) . 

에서도 지구환경문제를 사례 학습으로 하여 지속가

능한 개발과 관련하여 강조하고 있다 동아시아의 . 

대기오염 특히 산성비 와 일본의 대처 동아시아의 ( ) , 

삼림파괴 특히 열대림 감소 망글로브 감소 와 녹색 ( , )

회복 동아시아의 사막화 습지 보존 등이 그렇다, , . 

특히 이들 자연환경문제는 일본과 직접적으로 관계

되는 동아시아 및 동남아시아의 국가들을 사례 지역

으로 하고 있다. 

6) 지리 교과서에 제시된 국제협력 사례는 주로 국제A 

수준과 국가수준에서 접근하고 있다 국제수준. (NGO, 

국경없는 의사단 세계은행 아시, NPO, FAO, , IMF, 

아개발은행, UNICEF, JOCA, OECD, PKO, WHO, 

국제긴급원조대UNESCO, UNDP, WFP, , UNCTAD, 

국제연합인간환경회의UNEP, , UNCED, UN-HABITAT), 

국가 수준 이다 그리고 이를 경제적 원(ODA, JICA) . 

조 정부개발원조 무상기술협력 중국과 일본( (ODA)), ( ), 

인적공헌 청년해외협력단 평화유지활동(JOCA( ), (PKO)- 

자위대 파견 비정부조직 비영리조직, (NGO), (NPO))

의 관점에서 접근하고 있다.
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