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요 약

본 연구의 목적은 연구 프로그램 적용 이후 ICT를 활용한 총체적 언어접근법의 교육적 효과를 규명하는 데 있

다. 특히읽기이해(세부내용이해및세부내용기억)에주안점을둔읽기능력에미치는영향에주목한것이기존

의다른연구와차별성이있다. 본연구의대상은 14~16세의정신지체아동이며본연구는단일대상연구방법을사

용하였다. (1) ICT를 활용한 총체적 언어접근법이 세부 내용 이해에 효과가 있는가? (2) ICT를 활용한 총체적

언어접근법이세부내용기억에효과가있는가? 그결과는다음과같다. 첫째, ICT를활용한총체적언어접근법은

정신지체아동의세부내용이해읽기능력을증진시켰다. 둘째, ICT를활용한총체적언어접근법은정신지체아동의

세부내용기억읽기능력을증진시켰다. 셋째, ICT를 활용한총체적언어접근법은중재종료이후에도정신지체아

동의 세부 내용 이해 및 세부 내용 기억 읽기능력의 유지에 긍정적 영향을 주었다.
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Abstract

The purpose of this study is to identify the educational effects of Whole language approach

through ICT Education to see children with intellectual disorders's change after praticing this

program. It's specially meant determine specially, It's impact on reading ability. by focusing

reading comprehension. (comprehension of detail contents and memorizing of detail contents.)
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that is differences of other existing research. The subjects are 14-16 years old who are with

intellectual disorders and This study utilized a single case. (1) Is there any effects of the whole

language approach through ICT Education on comprehension of detail contents, (2) Is there any

effects of the whole language approach through ICT Education on memorizing of detail contents.

The result showed the following: First, the Whole language approach served to increased

comprehension of detail contents of children with intellectual disorders. Second, the Whole

language approach served to increased memorizing of detail contents of children with intellectual

disorders. Third, the Whole language approach given to positive influence about maintenance that

comprehension of detail contents and memorizing of detail contents of children with intellectual

disorders.

▸Keywords : ICT, Whole language approach,, children with intellectual disorders,

reading ability

I. 서 론

인간은다른사람과의상호작용을통하여소통하며사회적

관계를유지하는데이과정에서의핵심적매개체는바로언어

이다. 우리는언어를통하여자신의감정및의사를나타낸다.

그러나정신지체아동은그들이지닌지적능력의저하와적응

행동의결함으로인하여비장애아동과비교해볼때, 언어 학

습이지체되고이는결국타인과의의사소통의어려움으로직

결된다[1]. 정신지체아동이 겪는 언어장애의 유형은 다음과

같은 네 가지가 있다. 첫째, 조음 기관의 부적절한 형성으로

인한 기질적 조음 장애와 그릇된 언어 습득 습관 및 산출의

문제 등으로 인하여 발생하는 기능적 조음 장애를 포괄하는

조음장애가있다. 둘째, 성대의이상으로인하여말소리의산

출에 어려움을 겪거나 성대를 필요 이상으로 지나치게 많이

사용함으로인해발생하는음성장애가있다. 셋째, 아동의심

리적 사회적 환경적 요인 등으로 인해 말의 유창성이 저하되

는유창성장애가있다. 넷째, 언어의이해력과표현력에문제

를 초래하는 언어 발달 지체와 언어 발달 장애가 있다. 이는

정신지체 아동에게서 가장 빈번하게 나타나는 언어장애의 유

형이다. 실제로 현장의 많은 정신지체아동들이 이러한 언어

발달지체와언어발달장애로인하여다른사람이하는말의

의도를제대로이해하지못하고자신의의사를표현하는것이

서툴다[2]. 이와 함께 학령기 정신지체아동의 대부분은 읽기

에 어려움을 겪는데 읽기 활동은 아동의 성장기를 따라 ‘읽기

를위한학습’에서 ‘학습을위한읽기’로 그목적이변화되어간

다[3][4]. 이와같은정신지체아동의읽기문제는앞서언급

한 언어 이해력 저하 및 조음장애, 음성장애, 유창성장애 및

학습을위한읽기의어려움때문이다. 이러한읽기학습은과

거에는 철자 중심 및 수동적 읽기에 초점을 두었다. 그러나

이러한 교수학습방법은 현장의 정신지체아동의 언어지도, 특

히 읽기지도에별다른도움이되지않았다. 또한언어발달에

대한 관점이 변화하면서 성숙주의에서 행동주의로 변화하였

고, 1970년대 이후에는 사회언어학적 관점을 바탕으로 상호

작용적 관점이 대두되었으며, 이와 함께 언어지도의 방법적

접근이라기보다는 언어지도의 철학적 관점에서 ‘총체적 언어

접근법’이 현장 교사들을 중심으로 나타났다.

이러한 총체적 언어접근법은 국내외의 다양한 선행연구들

로서도그효과를살펴볼수있는데이같은선행연구는총체

적 언어접근법이 정신지체아동의 단어이해능력 및 문장이해

능력에 긍정적 영향을 미쳤음을 입증하였고[5-9] 사고력을

확장시키는 것에도 효과가 있음을 밝혀내었다[10]. 총체적

언어접근법의원리는첫째, 학교에서의읽기와쓰기프로그램

은 학습자의 현재 경험에 기초하여 만들어져야 하고, 둘째,

학습자의 내부에 존재하는 동기를 유발하는 것이어야 한다는

것이다[11]. 이와 같은총체적언어접근법은정신지체아동에

게주어진과제에선택적주의집중을하는데도움을주며, 개

인 외적 요인에 귀인 하는 특성을 개인의 내부 요인에 귀인

하도록하는것에긍정적영향을미친다는원리와도상통한다

[12].

본논문은정신지체아동의학습의흥미를높임은 물론, 낮

은 자존감 향상에도 도움이 되는 ICT를 활용한 총체적 언어

접근법이 정신지체아동의 여러 읽기능력 중 세부 내용 이해
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및 세부 내용 기억에 미치는 영향에 대하여 설명한다.

본 논문에서는 정신지체아동의 전체적 특성을 알아보고자

KEDI WISC-Ⅲ라는 지능 검사도구와 정신지체아동이 사회

에 적응해 나가는 데 필요한 능력을 얼마나 가지고 있는가를

수치화한사회성숙도검사를통하여실제아동의생활연령과

비교하여 살펴보았으며 구체적 연구 방법으로는 특수교육학

계에서 개별아동의 변화 추이를 가장 가시적으로 볼 수 있다

고 알려진 단일사례법을 사용하였다. 결과의 도출은 본 논문

에서 살펴보고자 하였던 정신지체아동의 여러 읽기능력 가운

데 하나인 세부 내용 이해 및 세부 내용 기억을 중심으로 아

동별로 그래프로 나타내어 분석하였다.

본논문에서는제 1장에서정신지체아동의읽기능력의어

려움에 대한 해결책으로 등장한 총체적 언어접근법의 원리에

대해 설명하였고 제 2장에서 관련 연구 동향 및 연구 문제를

설명하였다. 또한 3장에서는 본 논문의 연구 대상자 선정 기

준및연구결과도출을위한자료처리방법을설명하였으며

4장에서는 본 논문의 최종 결과를 설명하였다. 그리고 5장에

서는 본 논문의 결론 및 논의 사항을 제시하였다. 본 논문에

서는본논문의작성을위한연구대상자가있는특정학교이

름을 밝히지 않기 위하여 경기도 성남시 소재 H 특수학교라

고 명기하였다.

II. 연구 문제

1. 관련연구

1.1 국내 동향

본 연구에서 총체적 언어접근법 도입하여 정신지체아동의

읽기능력(세부내용이해능력, 세부내용기억능력)에 미치

는 효과를알아보고자 할때, ICT 활용교육을 매개로 한이

유 및 당위성은 아래와 같다. 정신지체아동의 특성과 수준에

알맞도록 ICT 자료를 선정·재구성하여 단계별 교수-학습 프

로그램을 통한 언어 사용 능력 신장 방안을 모색하는 과정에

서 말하기와 듣기 및 읽기와 쓰기의 모든 영역을 한 데 모아

가르친결과, 정보화시대에발맞춘 ICT 활용소양능력을배

양한다는 취지에서 ICT 활용 단계별 교수-학습 프로그램 개

발에대한연구를추진한결과, 첫째, ICT 활용단계별교수-

학습프로그램의적용은정신지체아동의낱말읽기·쓰기능력

향상에상당히효과적이라는것을입증하였으며, 각종멀티미

디어 자료와 멀티 동화 및 동요를 통한 언어학습은 낱글자를

통한전통적인언어학습보다높은성취도를보였다고말하였

고. 멀티미디어 이야기 자료와 동요를 통한 학습은 언어학습

뿐만 아니라 이야기 속에 담겨 있는 교훈도 함께 배울 수 있

어 좋은 생활습관 형성과 인성 교육 및 사회적응력 향상에도

많은 도움을 주었음은 물론이거니와, ICT를 활용한 수업은

정신지체아동의 학습에 대한 자신감과 ICT 활용 소양 능력

교육에도 효과적이었다고 밝혔으며 동화를 활용한 ICT 활용

교육을 도입하는 과정에서 총체적 언어접근법의 방법인 아동

의흥미와관심을고려하여아동중심의교수-학습활동을전개

한 결과, 정신지체아동의 어휘력이 향상되었음을 규명하였다

[12]. 또한 ICT 활용교육을매개로한총체적언어교수-학

습 활동이 정신지체아동의 단어 읽기 능력 향상에 긍정적 영

향을 미쳤다고 보고하였다. ICT 활용교육을 매개로 한 총체

적언어교수-학습활동이정신지체아동의읽기및쓰기능력

을 모두 향상시켰다고 보고하였다[13-16].

이상의선행연구들을분석하여본결과, 본연구에서 ICT

활용교육과 총체적 언어접근법을 연계한 연구를 시행하여 정

신지체아동의읽기능력(세부내용이해능력, 세부내용기억

능력)을 기르고자 한 것에는 충분한 당위성이 있다고 볼 수

있다.

1.1.1 특수교육과 ICT 활용 교육

특수교육은비장애아동을위한교육과정과구별된교육과

정이 아니라 다양한 교수 학습 수준을 지닌 아동들에게 적합

한 방법으로 교육하는 것을 의미한다. 특수교육에서 정보 통

신활용교육을적용한다는것은비장애아동과장애아동사이

의 교육 격차를 해소할 수 있는 충분한 가치가 있다.

특수교육에서의 정보 통신 활용 교육(ICT 활용 교육)은

특수교육공학의 관점에서 바라볼 때, 교수 학습 내용과 방법

적측면에서긍정적변화를유도하는촉매의역할을수행하고

있으며 최근 통합교육이 특수교육계에서 각광받고 있는 바,

70%가 넘는 특수교육대상학생이 일반학교에 있는 특수학급

에 소속되어 있다. 이러한 실태를 분석하여 볼 때, 특수교육

교수학습방법에대한새로운모색이시급하다. 이러한측면

에서 21세기지식기반사회의 정보통신활용교육(ICT 활

용 교육)은 시간과 공간을 초월하여 언제 어디서든지 관심과

흥미있는주제로학습할수있는기회를준다는면에서효과

적이다. 이런결과들은 ICT 활용교육이학습장애를가진아

동의 읽기 및 쓰기 능력에 효과가 있음을 보여주었다.

1.1.2 정신지체와 ICT 활용 교육

정신지체아동은 주어진 과제에 선택적 주의집중을 하는데

어려움이있고개인내부에귀인하기보다는외적요인에귀인

하는특성이있다, 또한단기기억에도문제가있어반복적으

로 많이 연습해야 한다. 이러한 특성은 정신지체아동의 교육
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에 컴퓨터를 이용한 ICT 활용 교육이 필요하게 되는 이유가

된다

또한 비장애아동에 비하여 새로운 것을 학습하는 속도가

더디기 때문에 정보 획득 및 획득한 정보를 숙달하는 것에도

어려움을 초래한다. 그리고 자발적 초인지 활동을 거의 하지

않는다. 이러한 특성을 고려해 볼 때, 컴퓨터를 통한 ICT 활

용 교육은 교사가 학생과 능동적인 상호작용을 하는 학습 환

경을 조성하는 데 조력자의 역할을 한다는 점에서 유용하다

[7].

ICT 활용 교육이 정신지체아동에게 주는 긍정적 효과는

ICT 활용 교육을 통해 정신지체아동의 운동협응력을 향상시

킬수있고, ICT 활용교육을통해정신지체아동의학습흥미

도를높일수있으며, ICT 활용 교육을통해정신지체아동의

낮은 자존감을 높일 수 있음은 물론, ICT 활용 교육을 통해

정신지체아동의주의집중력을높일수있다또한다양한멀티

미디어 교수-학습 자료를 이용한 ICT 활용 교육은 정신지체

아동의학습수준의개인차를고려하여교육과정상의진도를

조절하고, 움직이는 영상 및 색채를 이용하여 주의집중력이

짧은 정신지체아동의 주의를 집중시킬 수 있다. 이와 더불어

컴퓨터를 매개로 한 즉각적 피드백이 주어짐으로 인해 교수

학습 활동 시간을 단축함은 물론, 개인차가 심한 정신지체아

동의 개별화교육 목표 달성에 도움이 된다[6][8]. 또한 ICT

활용교육은장애가비교적가벼운경도정신지체아동의단어

판독 능력과 문장 이해력, 그리고 문단(단락) 이해력을 포괄

하는 읽기 이해력에 도움이 된다. 단어를 판독하고 문단(단

락)의 내용을이해하며, 주어진문장이무엇을의미하는지아

는것을목표로한교수-학습활동에 ICT를 활용함으로써정

신지체아동의관심과흥미를불러일으켜수업에대한참여도

를 높이고 시간과 공간의 제약 없이 반복 학습할 수 있다는

장점이 읽기 이해력 향상을 초래했다. 또한 멀티미디어를 이

용한 ICT 활용교육은정신지체아동의낱말및문장읽기능

력을포함하는 읽기능력을기르는데 긍정적영향을미친다.

이는 ICT 활용교육이작동기억에문제가있는정신지체아동

에게 기억하고자 하는 의지를 길러줌과 동시에 눈과 귀를 통

해 들어온 정보를 오래 기억할 수 있도록 해주기 때문이다.

또한 ICT 활용교육에속하는컴퓨터보조수업은정신지

체학생으로하여금그래픽및슬라이드필름등다양한교수-

학습 매체를 활용함으로써, 상호작용 할 수 있는 자연스러운

기회를 부여한다. 그리고 학습 내용의 계열을 학생의 성취도

에 맞추어 설정하기 때문에 지적 능력의 편차가 심한 정신지

체아동의 학습에 있어 효과적이다.

1.2 연구 문제

첫째, ICT를 활용한 총체적 언어 교육활동이 정신지체학

생의 세부 내용 이해 능력에 어떤 영향을 미치는가?

둘째, ICT를 활용한 총체적 언어 교육활동이 정신지체학

생의 세부 내용 기억 능력에 어떤 영향을 미치는가?

III. 연구 방법

1. 선정 기준

본연구는 ICT를활용한총체적언어접근법이정신지체학

생의 읽기 능력에 미치는 효과를 알아보기 위하여 경기도 성

남시소재H 특수학교중학부에재학하고있는정신지체학생

3명을 대상으로 하였으며 기존의 다른 연구들과의 차별성은

본연구가특히읽기이해(세부내용이해및세부내용기억)

에주안점을둔읽기능력에미치는영향에중점을두고시행

한연구라는 것이다. 본 연구추진을위한 구체적인연구대

상 선정 기준은 아래와 같다.

첫째, KEDI -WISC 상의 IQ 75이하의아동, 둘째, 타인

의말을이해하고지시사항을따를수있는아동, 셋째, 지적

능력의 저하 이외에는 다른 중복장애를 수반하지 않은 아동,

넷째, ICT 활용교육참여시스스로컴퓨터의키보드및마우

스조작이가능한아동, 다섯째, 기초학습기능이현생활연령

과 비교하였을 때 3년 이상 지체된 아동, 여섯째, 사회 연령

(SA)이 7세에서 9세사이인아동, 일곱째, 사회성지수(SQ)

가 45이상 60이하인 아동

1.1 대상 아동의 특성

대상아동의사전진단검사결과및 특성은 <표1>과같다.

대상 A B C

KEDI

WISC-Ⅲ
62 65 70

생활 연령(CA) 13세 4개월 14세 2개월 15세 3개월

사회성숙도

검사

SA: 7세

1개월

SQ: 48

SA: 7세

6개월

SQ: 55

SA: 8세

7개월

SQ: 60

표 1. 연구대상아동의전체적특성
Table 1. characteristics of the children in this study
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읽기

발달

특성

읽기

특성

가끔 오류를 보이기

는 하지만 받침이 있

는 글자의 경우도 읽

을 수 있음, 이와 동

시에 주어진 글이 무

엇을 의미하는지 스

스로 알아채고 말로

답할수있음

∙한 두 줄의 간단한 문장을

읽을수 있으나 두 줄이상의

복잡한 문장을 읽고 그 내용

을 기억하고 이해하는 데 어

려움을보임

∙교사가 핵심어 위주로 제시

하였을 때만 읽고 반응할 수

있음

기초

학습

기능검사

결과

분석

기초학습기능 검사

결과 읽기 Ⅰ은 초등

학교 3학년 수준에

머물러 있는 것으로

분석되었다.

기초학습기능 검사 결과 읽기

Ⅰ은 초등학교 2학년 수준에

머물러 있는 것으로 분석되었

다.

표 2. 연구대상아동의읽기특성
Table 2. reading characteristics of the children in this

study

1.2 프로그램 구안

1.2.1 ICT를 활용한 총체적 언어 접근법의 적용 이유

본 연구에서 ICT를 활용한 총체적 언어접근법을 적용한

이유는컴퓨터동영상본연구대상아동의교수학습활동에

대한 자연스러운 관심 및 흥미를 유도하여 학습 활동에의 참

여도를 높이는 데 충분하였기에 이를 적용하여 읽기 이해에

기초한 읽기능력을 향상시키고자 한 것에 근거하였다.

1.2.2 ICT를 활용한 총체적 언어 접근법의 측정 방법

읽기의 세부 영역을 측정하기 위하여 평소 본 연구대상아

동의 자기결정권을 존중하여 해당 연구 대상 아동이 직접 선

택한 ICT(쿠스코 쿠스코, 쿵푸팬더, 스펀지 송)을 활용하였

다. 이러한컴퓨터동영상시청이후, 세부내용이해능력, 세

부내용기억능력의두영역으로구성된문항에대해본연구

대상 아동의 장애 정도 및 능력을 고려하여 글 또는 말과 그

림을 포함한 다양한 양식을 활용하여 반응하도록 하였다.

또한 응답의 결과는 5점 리커트 척도로 0점에서 5점까지

점수로 환산하였다. 그리고 컴퓨터 동영상 시청 이후 기억에

남는 장면을 그림으로 표현하도록 하여 글과 말로 표현하기

어려운 아동의 읽기능력을 측정하였다.

1.3 읽기 능력 평가 기준

ICT를 활용한 총체적 언어접근법이 정신지체학생의 읽기

능력에미치는영향을알아보기위한목적으로시행된본연구

의종속변인인정신지체학생의읽기능력을측정및평가하기

위한기준은정신지체장애특성을고려하여세부내용이해능

력, 세부 내용 기억능력으로 나누어 각 영역별점수로 나타내

었다. 진위형이아닌 5점척도 방식을활용한 이유는본연구

의연구대상아동들의세부적반응을살피고이에근거하여아

동별 점수를 산출하여 연구의 객관도를 높이기 위해서였다.

또한 본 연구의 독립변인인 ICT를 활용한 총체적 언어접

근법은 그 소재를 교과서 이외의 컴퓨터 동영상을 활용하여

인위적이아닌자연스러운환경에서동시에말하기듣기읽기

쓰기영역을하나로통합한아동중심의교수학습활동을전

개하였다는 점에서 컴퓨터 동영상과 총체적 언어접근법을 잘

병행한교수학습방법이라고할수있다. 아래 <표2>는 ICT

를 활용한 총체적 언어접근법의 적용 방법이다.

영역 방법

말하기

/듣기

말하기: 단답/ 몸짓으로진위표현

듣기: 질문녹음파일듣고반응

읽기 세부문항내용어이해후읽기반응

쓰기 세부문항내용어이해후단문쓰기및따라쓰기

표 3. 적용방법
Table 3. A way of application

영역 읽기능력측정검사문항

세부내용

이해

능력

1) 각 등장인물은어디에서사나요?

2) 각 등장인물은무엇을배우나요?

3) 각 등장인물은어떻게잠을자나요?

4) 주인공의직업은무엇인가요?

5) 주변 인물(예: 깐깐징어,시푸사부님)의 직업은

무엇인가요?

6) 주인공이좋아하는것은무엇인가요?

7) 주인공이싫어하는것은무엇인가요?

8) 주변 인물(예: 깐깐징어, 시푸 사부님)이좋아하는

것은무엇인가요?

9) 주변 인물이싫어하는것은무엇인가요?

10) 주인공이어려움에처했을때누구에게도움을

청하나요?

세부내용

기억

능력

1) 누구의이야기인가요?(주인공)

2) 본 영상에서나온캐릭터는어떤색깔인가요?

3) 영상에등장하는캐릭터(인물)은 모두몇명인가요?

4) 각 캐릭터의친구는누구누구인가요?

5) 주인공의친구들은어떻게생겼나요?

표 4. 세부영역및문항일부
Table 4. A domains of details and The section

of Question

배점 읽기능력의척도: 세부내용이해/세부내용기억능력

5
내용을정확히파악하고교사의질문에자신의의사소통수단으로

적절히응답

4
내용을알고는있으나질문에의도를정확히알지못하고

단순문으로응답

3 주요영상장면, 이에해당하는자막을단순히제시

2
자신이아는바대로있는그대로기술하였으나, 내용에부합하지

않는부적절한응답

1
주어진질문과전혀관련없으나자신이이해한바대로해당

질문에응답

0 대답이없거나, ‘모름’ 교사의질문과전혀무관한응답

표 5. 읽기능력평가기준
Table 5. The ability to read rating criteria
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1.4 연구 설계

본 연구의 중재 효과를 알아보고자 ‘중다기초선 설계법’의

하나인 단일대상 연구방법을 사용하였다.

기초선 단계(1-4회기)에는 연구 대상아동들에게 교수 학

습 지도안에 근거하여 각 아동별 선호도를 고려한 동영상 선

택하기교수학습활동을제시한후, 읽기능력을측정하고종

료시점에읽기능력이 40%이상높아져지속될때에중재대

상 아동을 순차적으로 추가하였다.

중재단계(5회기-15회기)에서는 ICT를 활용한총체적언

어접근법에기초한중재를시작하였다. 읽기능력의측정방법

은 아동의 반응을 기다렸다가 정반응을 보였을 경우, 아동의

행동을 강화하고, 만약 그릇된 반응을 보였을 경우에는 아동

의정반응을최대한기다려주고, 언어및동작촉진을하였다.

기초선단계와마찬가지로종료시점은의사소통기능이 40%

이상 높아지고 이것이 지속되었을 때이다.

유지단계에서는 ICT를활용한총체적언어접근법에기초

한 중재가 종료된 이후 지속적 효과를 알아보기 위하여 중재

가 끝난 1주일 후 2회기(16-17회기)동안 아동별 읽기 능력

을 측정하였다.

1.5 자료 처리

1.5.1 채점 방법

본연구는 ICT를활용한총체적언어접근법이정신지체아

동의 읽기능력에 미치는 효과를 알아보기 위하여 사례 연구

방법을 사용하여 그 결과를 그래프로 나타내어 한 눈에 보기

쉽게 연구 결과를 검증하였다.

본 연구의종속변인인읽기능력을세부내용이해능력과

세부 내용 기억 능력의 두 영역으로 세분화하여 ‘대답이 없거

나, ‘모름’ 교사의 질문과 전혀 무관한 응답일 경우에는 0점,

주어진 질문과 전혀 관련 없으나 자신이 이해한 바대로 해당

질문에 응답일 경우에는 1점, 자신이 아는 바대로 있는 그대

로 기술하였으나, 내용에 부합하지 않는 부적절한 응답일 경

우에는 2점, 주요영상장면및이에해당하는자막을단순히

제시하였을경우에는 3점, 내용을알고는있으나질문에의도

를정확히알지못하고단순문으로응답하였을경우에는 4점,

내용을 정확히 파악하고 교사의 질문에 자신의 의사소통수단

으로 적절히 응답하였을 경우에는 5점을 각각 부여한 후, 이

를 대상별 회기별로 나누어 어떻게 변화하는지 그 추이를 그

래프화하여 검증하였다.

1.5.2 신출 공식

요소별읽기능력발달비율(%) =아동이습득한읽기기

능 수/상황별 요구되는 전체 읽기능력 발달 기회 수×100

1.5.3 관찰자간 신뢰도

독립변인신뢰도를확보하기위하여특수교육교사경력이

6년이넘은연구자와현장특수교육경험이있으며, 현재언어

지도 교과목을 지도하는 특수교육과 교수와의 협의로 중재절

차 등이 이루어졌으며, 종속변인에 대한 신뢰도를 확보하기

위해서연구자와특수교육과교수사이에종속변인에대한일

치도가 95%이상이 되도록 사전 협의과정을 거쳤다.

Ⅳ. 연구 결과

1. 세부 내용 이해 읽기 능력 변화

1.1 아동 A

아동 A의 기초선, 중재, 유지 기간 동안 ‘세부 내용 이해’

읽기기능의평균변화정도는 <그림 1>과같다. 아동 A는기

초선 단계에서 1회기에 0.0%를 시작으로 2회기에 0.3%, 3

회기에는 0.5%를보이다가기초선의마지막단계인 4회기에

0.7%에 머무르며 평균 0.38%(0%-07%)로 별다른 변화를

나타내지 않았다.

그러나 ICT를 활용한 총체적 언어중재가 시작된 5회기에

는26.7%를보이며기초선대비 ‘세부내용이해’ 읽기능력의

변화비율이높게증가하였다. 그 이후중재회기를거듭하며

계속해서 ‘세부 내용 이해’ 읽기능력 비율이 증가하다가 12회

기에서 28.5%로가장높게나타났으며, 13회기에서 28%로

약간 낮아졌다.

또한 유지 단계인 16회기에는 29.0%, 17회기에는

30.3%에 달하는 높은 유지 비율을 보였다.

그림 1. 아동 A의 ‘세부내용이해’ 읽기능력변화
Fig. 1. Changes in the ability to understand details of A

1.2 아동 B

아동 B의 기초선, 중재, 유지 기간 동안 ‘세부 내용 이해’

읽기기능의평균변화정도는 <그림 2>와같다. 아동 B는기

초선 단계에서 1회기에 0.8%를 시작으로 2회기에 0.8%, 3

회기에는 0.9%를보이다가기초선의마지막단계인 4회기에
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는 0.95%를 나타내어 1%도 안 되는 낮은 비율을 보였다.

그러나 ICT를 활용한 총체적 언어중재가 시작된 5회기에

는 28.0%를 보이며 기초선 대비 ‘세부 내용 이해’의 비율이

높게증가하였다. 그이후중재회기를거듭하며계속해서 ‘세

부 내용이해’ 비율이증가하다가 13회기에서 34.0%를보여

가장 높은 ‘세부 내용 이해’의 비율을 보였다.

또한 유지 단계인 16회기에는 32.0%, 17회기에는

33.0%에 달하는 높은유지비율을나타내어중재종료 이후

에도 유지가 지속적으로 이루어지고 있음을 보여주었다.

그림 2. 아동 B의 ‘세부내용이해’ 읽기능력변화
Fig. 2. Changes in the ability to understand details of B

1.3 아동 C

아동 C의 기초선, 중재, 유지 기간 동안 ‘세부 내용 이해’

읽기기능의평균변화정도는 <그림 3>과같다. 아동 C는기

초선 단계 1회기에 0.87%를 시작으로 2회기에 0.9%, 3회

기에 0.97%를 보이다가 마지막 4회기에 1.0%에 머물렀다.

그러나 ICT를 활용한 총체적 언어중재가 시작된 5회기에

는 31.0%를 보이며 기초선 대비 ‘세부 내용 이해’ 비율이 높

게증가하였다. 그이후중재회기를거듭하며계속해서 ‘세부

내용 이해’ 비율이 증가하다가 중재 마지막 단계인 15회기에

서 39.7%를보여가장높은 ‘세부내용이해’ 읽기기능비율

을 보였다.

또한 유지 단계인 16회기에는 37.0%, 17회기에는

38.5%에 달하는 높은 유지 비율을 나타내 총체적 언어중재

종료이후에도세부내용이해’ 읽기능력’이 지속적으로유지

됨을 보여주었다.

그림 3. 아동 C의 ‘세부내용이해’ 읽기능력변화
Fig. 3. Changes in the ability to understand details of C

2. 세부 내용 기억 읽기 능력 변화

2.1 아동 A

아동 A의 기초선, 중재, 유지 기간 동안 ‘세부 내용 기억

능력’의평균변화정도는 <그림 4>와같다. 아동 A는기초선

단계에서 1회기에 0.0%를 시작으로 2회기에 0.5%, 3회기

에는 0.7%를 보이다가 기초선의 마지막 단계인 4회기에

0.8%에 그쳐 평균 0.5%(0%-0.8%)에 지나지 않았다.

그러나 ICT를활용한총체적언어중재가시작된 5회기에

는 28.0%를 보이며 기초선 대비 읽기 능력의 세부 요인인

‘세부 내용 기억능력’ 비율이 높게 증가하였다. 그 이후 중재

회기를거듭하며계속해서 ‘세부내용기억능력’의 비율이증

가하다가 중재 마지막 회기인 15회기에서 32.0%에 이르러

평균 28.8%(28.0%-32.0%)의 높은 증가율을 나타냈다.

또한유지단계인 16회기부터는 31.0%를시작으로 17회

기에는 32.5%에달하여평균 31.7%의높은유지비율을보

였다.

그림 4. 아동 A의 ‘세부내용기억’ 읽기능력변화
Fig. 4. Remember the ability change details of A

2.2 아동 B

아동 B의 기초선, 중재, 유지 기간 동안 ‘세부 내용 기억

능력’의평균변화정도는 <그림 5>와같다. 아동 B는기초선

단계에서 1회기에 0.9%를 시작으로 2회기에 1.0%, 3회기

에는 1.3%를 보이다가 기초선의 마지막 단계인 4회기에

1.5%에 그쳐 평균 1.1%(0.9%-1.5%)에 지나지 않았다.
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그러나 ICT를 활용한 총체적 언어중재가 시작된 5회기에

는 29.0%를 보이며 기초선 대비 높은 증가율을 보였다. 그

이후중재회기를거듭하며계속해서비율이증가하다가중재

마지막 회기인 15회기에서 34.0%에 이르러 평균

31.5%(29%-34%)의 높은 증가율을 나타냈다.

또한유지단계인 16회기부터는 33.0%를시작으로 17회

기에는 35.0%에 달해 평균 34.0%(33.0-35.0%)의 높은

유지비율을보이며중재종료이후에도 ‘세부내용기억능력’

이 지속적인 안정세를 나타냈다.

그림 5. 아동 B의 ‘세부내용기억’ 읽기능력변화
Fig. 5. Remember the ability change details of B

2.3 아동 C

아동 C의 기초선, 중재, 유지 기간 동안 ‘세부 내용 기억

능력’의평균변화정도는 <그림 6>과같다. 아동 C는기초선

단계에서 1회기에 1.0%를 시작으로 2회기에 1.2%, 3회기

에는 1.6%를 보이다가 기초선의 마지막 단계인 4회기에

1.9%에 그쳐 평균 1.42%를 나타내었다.

그러나 ICT를 활용한 총체적 언어중재가 시작된 5회기에

는 31.0%를 보이며, 기초선 대비 높은 증가율을 보였다. 그

이후중재회기를거듭하며계속해서비율이증가하다가중재

마지막 회기인 15회기에서 43.5%에 달하여 가장 높은 상승

률을 보였다.

또한유지단계인16회기부터는39.0%를시작으로17회기

에는 41.0%에달하는높은유지비율을보여, 중재종료이후

에도 ‘세부내용기억능력’이꾸준히유지되었음을나타내었다.

그림 6. 아동 C의 ‘세부내용기억’ 읽기능력변화
Fig. 6. Remember the ability change details of C

Ⅴ. 논의 및 결론

1. 논의

본 연구는 특수학교 중학부 정신지체아동 세 명을 대상으

로 ICT를 활용한 총체적 언어접근법이 정신지체아동의 읽기

능력에 미치는 영향을 알아보는 데 그 목적을 두었다.

본 연구의 대상은 ‘세부 내용 이해’ 및 ‘세부 내용 기억’의

하위 척도를 포함하는 ‘읽기능력이 기초선 단계에서 낮은 비

율을 보였다. 그러나 총체적 언어중재를 도입한 이후부터 ‘세

부 내용 이해 능력’과 ‘세부 내용 기억 능력’을 포함하는 ‘읽기

능력’이높아졌다. 실제로아동A는기초선단계에서 1회기에

0.0%를 시작으로 2회기에 0.3%, 3회기에는 0.5%를 보이

다가 기초선의 마지막 단계인 4회기에 0.7%에 머무르며 평

균 0.38%(0%-07%)로 별다른 변화를 나타내지 않았다. 그

러나 ICT를 활용한 총체적 언어중재가 시작된 5회기에는

26.7%를보이며기초선대비 ‘세부내용이해’ 읽기능력의변

화 비율이 높게 증가하였다. 그 이후 중재 회기를 거듭하며

계속해서 ‘세부 내용이해’ 읽기능력비율이증가하였고, 유지

단계인 16회기에는 29.0%, 17회기에는 30.3%에 달하는

높은유지비율을보였다. 또한아동 B의경우도기초선단계

에서 1회기에 0.8%를 시작으로 2회기에 0.8%, 3회기에는

0.9%를 보이다가 기초선의 마지막 단계인 4회기에는

0.95%를 나타내어 1%도 안 되는 낮은 비율을 보였으나

ICT를 활용한 총체적 언어중재가 시작된 5회기에는 28.0%

를 보이며 기초선 대비 ‘세부 내용 이해’의 비율이 높게 증가

하였다. 그 이후 중재 회기를 거듭하며 계속해서 ‘세부 내용

이해’ 비율이증가하다가 13회기에서 34.0%를보여가장높

은 ‘세부 내용 이해’의 비율을 보였다. 그리고 중재 종료 이후

유지 단계인 16회기에는 32.0%, 17회기에는 33.0%에 달

하는 높은 유지 비율을 나타내어 중재 종료 이후에도 유지가

지속적으로 이루어지고 있음을 보여주었다. 이와 마찬가지로

아동 C의경우도기초선 단계 1회기에 0.87%를시작으로 2

회기에 0.9%, 3회기에 0.97%를 보이다가 마지막 4회기에

1.0%에 머물렀다. 그러나 ICT를 활용한 총체적 언어중재가

시작된 5회기에는 31.0%를 보이며 기초선 대비 ‘세부 내용

이해’ 비율이높게증가하였다. 그이후중재회기를거듭하며

계속해서 ‘세부 내용이해’ 비율이증가하다가중재마지막단

계인 15회기에서 39.7%를 보여 가장 높은 ‘세부 내용 이해’

읽기 기능 비율을 보였다. 또한 유지 단계인 16회기에는
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37.0%, 17회기에는 38.5%에 달하는 높은 유지 비율을 나

타내총체적언어중재종료이후에도세부내용이해’ 읽기능

력’이 지속적으로 유지됨을 보여주었다.

이와 함께 본 연구의 종속변인인 ‘정신지체아동의 읽기능

력’의 세부 척도인 ‘세부 내용 기억’ 의 비율 변화에 있어서도

아동 A는기초선 단계에서 1회기에 0.0%를 시작으로 2회기

에 0.5%, 3회기에는 0.7%를 보이다가 기초선의 마지막 단

계인 4회기에 0.8%에 그쳐 평균 0.5%(0%-0.8%)에 지나

지않았으나 ICT를활용한총체적언어중재가시작된 5회기

에는 28.0%를보이며기초선대비읽기 능력의 세부요인인

‘세부 내용 기억능력’ 비율이 높게 증가하였다. 그 이후 중재

회기를거듭하며계속해서 ‘세부내용기억능력’의 비율이증

가하다가 중재 마지막 회기인 15회기에서 32.0%에 이르러

평균 28.8%(28.0%-32.0%)의높은증가율을나타냈다. 또

한 유지 단계인 16회기부터는 31.0%를 시작으로 17회기에

는 32.5%에 달하여 평균 31.7%의 높은 유지 비율을 보였

다. 또한아동 B의경우도기초선단계에서 1회기에 0.9%를

시작으로 2회기에 1.0%, 3회기에는 1.3%를 보이다가 기초

선의 마지막 단계인 4회기에 1.5%에 그쳐 평균

1.1%(0.9%-1.5%)의 낮은 비율을 보였다. 그러나 ICT를

활용한 총체적 언어중재가 시작된 5회기에는 29.0%를 보이

며 기초선 대비 높은 증가율을 보였고 그 이후 중재 회기를

거듭하며 계속해서 비율이 증가하다가 중재 마지막 회기인

15회기에서 34.0%에 이르러 평균 31.5%(29.0%-34.0%)

의 높은 증가율을 나타냈다. 또한 유지 단계인 16회기부터는

33.0%를 시작으로 17회기에는 35.0%에 달해 평균

34.0%(33.0-35.0%)의높은유지비율을보이며중재종료

이후에도 ‘세부 내용 기억 능력’이 지속적인 안정세를 나타냈

다. 이와 함께 아동 C의 경우도 기초선 단계에서 1회기에

1.0%를 시작으로 2회기에 1.2%, 3회기에는 1.6%를 보이

다가 기초선의 마지막 단계인 4회기에 1.9%에 그쳐 평균

1.42%를나타내었으나 ICT를활용한총체적언어중재가시

작된 5회기에는 31.0%를 보이며, 기초선 대비 높은 증가율

을 보였다. 그 이후 중재 회기를 거듭하며 계속해서 비율이

증가하다가 중재 마지막 회기인 15회기에서 43.5%에 이르

러가장높은상승률을보였다. 또한유지단계인16회기부터

는 39.0%를시작으로 17회기에는 41.0%에달하는높은유

지 비율을 보여, 중재 종료이후에도 ‘세부 내용기억능력’이

꾸준히 유지되었다. 이와 같은 결과는 ICT를 이용한 총체적

언어접근법이 정신지체아동의 읽기 및 쓰기에 긍정적 영향을

미쳤다고 보고한 선행 연구들과 일치하는 결과이다(김순남,

2004; 김미실, 1998; 윤은섭, 2004; 정정희, 2002; 채희

금, 2006; 황의정, 2001). 또한본연구가 ICT를활용한총

체적언어를독립변인으로한연구인것과관련하여특수교육

학계에서컴퓨터활용교육이장애아동의교육에효과적이었

다고 보고한 선행연구와도 결부된다(배진일, 2004; 양동욱,

2006). 이 같은결과는본연구가연구대상아동의관심과흥

미에 기저를 둔 컴퓨터 활용 교육과 총체적 언어를 병합하여

이루어진 연구이기 때문이라 여겨진다. 실제로 최근 우리 사

회가 정보화 사회로 급속히 변화되어 가고 있고 정보통신을

중심으로한과학기술의발달은전통적인교육의형태를새로

운 모습으로 변모시켜 나가고 있다. 이러한 변화는 교육현장

에서의 ICT 활용 교육으로 나타나고 있으며 인터넷을 통해

다양한 정보를 바탕으로 학습의 효과를 높이고자하는 시도로

이어지고 있다.

이와같은선행연구결과는본연구의독립변인인 ICT를

활용한 총체적 언어접근법이 종속 변인인 정신지체아동의 읽

기능력가운데 세부내용 이해능력 및세부내용기억능력

향상에 도움을 주었다는 것을 명백히 입증하였다.

2. 결론

본연구는 ICT를활용한총체적언어접근법이정신지체아

동의 읽기능력에 미치는 영향을 알아보고자 하였으며, 본 연

구를 통해 얻은 결론은 다음과 같다.

첫째, ICT를활용한총체적언어접근법은정신지체아동의

‘세부 내용 이해’ 읽기능력에 긍정적 영향을 미친다.

둘째, ICT를활용한총체적언어접근법은정신지체아동의

‘세부 내용 기억’ 읽기능력에 긍정적 영향을 미친다.

셋째, ICT를 활용한 총체적언어접근법은 중재 종료 이후

에도정신지체아동의 ‘세부내용이해및세부내용기억읽기

능력의 유지에 긍정적 영향을 미친다.

앞으로 이루어질 후속 연구에서는 총체적 언어 접근의 매

개체로서컴퓨터동영상을활용하는것뿐만아니라장애아동

에게유의미한실생활과연관되는폭넓은정보통신기술을활

용하여총체적언어접근법의다양한활용효과를알아보아야

할필요성이있으며총체적언어접근법이정신지체아동의읽

기뿐만 아니라, 쓰기 발달에 어떠한 영향을 미치는가? 에 대

한 연구가 지속되어야 할 필요성이 있다.
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