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초등학교 2학년 학생들이 과학학습 상황에서 보이는 행동 특성; 
과학학습 동기체계에 관한 현상학적 연구

Behavioral Characteristics of Second Graders in Science Learning
Situations; A Phenomenological Research on a Motivation System 

about Science Learning
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Abstract: The purpose of this study was to investigate the behavioral characteristics of elementary second
graders depending on SL-BIS/BAS (Behavioral Inhibition/Activation System about Science Learning) in science
learning situation. For this study, 20 second grade students participated. This study followed a phenomenological
research method, a form of qualitative research. As the results show, students who have a sensitive motivation system
to SL-BIS directly expressed their disappointment of the result and easily get distracted in class when they failed in
science learning activity. They participated in group work passively, for example, they interacted less in the group or
avoided answering questions. Even though the students have a lot of questions that were usually simple, empty or
repetitive words. They have within themselves the good will of challenging difficult experiment that was their only
expression of passive will. The students have a tendency to be dependent on their friends in an experiment, making it
unlikely that they preferred group work from the beginning. Otherwise, students who have sensitive motivation
system to SL-BAS endured science learning activity to the end regardless of the negative result. In particular, they
were enthusiastically working on home-school materials. When the students succeeded in the experiment, they
responded to the cheers and openly expressed their feeling. They were satisfied with their achievement. The students
have more desire for in-depth activity. Their questions were more progressive, specific and expanded. They showed a
strong desire to challenge difficult experiment and preferred to interact with their group members to help each other.
Based on the results, they were limited but we could find  that the behavioral characteristics of second grade students
in science learning situations can be predicted with a score of SL-BIS/BAS t.
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Ⅰ. 서 론

동기는 인간 행동의 에너지이며 행동의 활성을 증

감시키는 것과 동시에 행동의 방향을 정해주는 심리

적 요인이다(Ryan & Deci, 2000). 학습의 관점에서

보면 동기는 학습자의 특성(정종진, 1996)이며, 학습

을 촉진시키는 힘(Symonds & Chase, 1992)이며,

학생이 의미 있고 가치 있는 학업적 활동을 모색하고

그러한 활동으로부터 의도한 학업적 이점을 획득하기

위해 노력하는 경향성(Brophy, 1988)이다. 또한 학

습 동기는 목표를 달성하기 위한 정신적 또는 신체적

활동들의 과정(Pintrich & Schunk, 2002)으로 교육

학에서 매우 중요한 연구대상이 되어왔다. 특히 과학

학습에서의 동기는 그 자체가 교육목표인 동시에 다

른 교육목표의 성취를 촉진하는 수단으로(곽영순 등,

2006), 과학 영역의 학업적 성취(Glynn et al.,

2007)뿐 아니라, 개념변화(백성혜 등, 1999), 학습 전

략(전경문과 노태희, 1997) 등과 밀접한 관련이 있는

것으로 알려져 있다. 

한편 행동을 유발하는 이러한 동기는 동기를 유발
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하는 일정한 정서체계를 가지고 있다는 주장과 함께

Gray(1987)는 행동억제체계(BIS)와 행동활성화체계

(BAS)를 제시하면서 이러한 동기체계에 대한 민감성

이 행동과 정서의 기초가 된다고 보고했다. 아울러

Gray가 주장한 동기체계인 BIS/BAS에 대해 동기체

계는 동기를 조절하는 중요한 개인적 기질이나 성격

이라는 실증적 증거들이 제시되고 있다(Carver &

White, 1994; Gable et al., 2000; Watson &

Clark, 1984; Wheeler et al., 1993). 이에 임성만

(2010)은 과학학습과 관련된 상황에서 학습자의 행동

을 유발시키는 동기체계로 과학학습 행동억제체계

(SL-BIS, Behavioral Inhibition System about

Science Learning)와 과학학습 행동활성화체계

(SL-BAS, Behavioral Activation System about

Science Learning)를 제안하였다. 

SL-BIS/BAS와 관련하여 임성만(2010)은 SL-

BIS/BAS의 표준화된 점수기준을 제시하기 위해 학년

별, 지역별, 성별을 고려하여 총 2,335명의 학생을 대

상으로 한 조사에서 SL-BIS/BAS는 내적 신뢰도

(Cronbach's α)는 .94로 높게 나타났으며, 과학학습과

관련된 상황에서 학습자로 하여금 불안감을 느끼는 정

도를 측정하는 SL-BIS에 대한 민감성은 초등학생이

중학생과 고등학생에 비해 낮게 나타났다. 아울러 과

학학습을 좋아하게 하고 학습활동에 적극적으로 참여

하게 하는 동기체계인 SL-BAS에 대한 민감성은 중학

생이 초등학생과 고등학생에 비해 많이 낮은 것으로

나타났다. 또한 임성만 등(2011)은 자기효능감과의 상

관관계를 조사하였는데, 이 연구 결과 자기효능감과

SL-BIS와는 부적상관을 보였으며 SL-BAS와는 정

적상관을 보였다. 이러한 결과로 보았을 때, SL-

BIS/BAS는“과제 수행을 위한 행동을 조직하고 실행

하는 자신의 능력에 대한 판단”으로 정의되며 과제에

대한 노력과 끈기의 정도에 영향을 주는 것으로 주장

되고 있는 자기효능감(Bandura, 1986)과 밀접한 관

련이 있음을 알 수 있다. 이와 같이 SL-BIS/BAS는

과학학습 상황에서 학습자가 보이는 행동적, 정서적

표현에 대한 중요한 예측도구로 사용할 수 있음을 알

수 있다. 그러나 학습자의 행동 특성을 예측하기 위해

서는 보다 실증적인 연구가 뒷받침될 필요가 있다. 즉

SL-BIS/BAS에 대한 민감성에 따라 학습자가 보이는

행동적 특성이 어떻게 다르게 나타나는지 알아볼 필요

가 있다. 이에 이번 연구에서는 SL-BIS/ BAS의 민감

성에 따라 학습자를 분류하고 이에 따라 과학학습 상

황에서 보이는 행동의 특성을 조사해보고자 하였다. 

이번 연구를 위해 과학학습에 대한 긍정적이거나

부정적인 영향을 적게 받았으며, 과학학습에 대한 선

입견이 비교적 없다고 생각되는 학습자를 선택하고자

하였다. 이에 임성만 등(2008)의 과학자에 대한 이미

지 연구에서 다른 학년과 유일하게 유의미한 차이를

보인 초등학교 2학년 학생들을 대상으로 선정하였다. 

이번 연구는 과학학습 상황에서 보이는 여러 가지

행동 특성을 알아보고자 하는 연구이므로 질적 연구

방법 중의 하나인 현상학적인 연구방법을 이용하였

다. 현상학적인 연구는 어떠한 현상에 대해 개인의 경

험들을 보편적 본질에 대한 기술로 축소하는 데 목적

이 있다(van Manen, 1990). 이에 SL-BIS/BAS 척

도에 따라 학습자를 SL-BIS와 SL-BAS에 민감한 학

생의 부류로 나누어 그 학생들이 과학학습 상황에서

공통적으로 경험한 내용들을 정리하여 각 부류별로

행동 특성을 정리하고자 하였다. 이에 따라 이번 연구

에서 연구자들이 설정한 구체적인 연구 문제는‘과학

학습 행동체계에 따라 과학학습 상황에서 보이는 초

등학교 2학년 학생들의 행동 특성은 어떠한가?’이다.

Ⅱ. 과학학습 행동억제체계(SL-BIS)와
과학학습 행동활성화체계(SL-BAS)

Gray(1981, 1982)는 행동활성화체계(Behavioral

Activation System)와 행동억제체계(Behavioral

Inhibition System)가 행동과 정서에 기초가 되는 일

반적인 동기체계라고 제안하였다. 이를 임성만(2010)

은 과학학습에 접목하여 학습자가 과학학습과 관련된

상황에서 보이는 행동체계에 대한 척도를 개발하였

다. SL-BIS/BAS 척도는 총 5개 요인, 36문항으로

구성되어 있으며, 5개 요인은 학습 불안(Learning

Anxiety), 관계 불안(Relation Anxiety), 보상민감

성(Reward Responsiveness), 도전추구(Drive), 흥

미추구(Fun Seeking)이다. 

1. 과학학습 행동억제체계(SL-BIS, Behavioral

Inhibition System about Science Learning)

Gray의 이론에서 BIS는 처벌이나 위협으로 인해

불안을 유발하는 단서에 민감하게 반응해서 유기체의
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활동을 억제하게 만들거나 그러한 자극이 있을 때 물

러서게 하며 각성을 증가시킨다. 즉, 처벌에 민감하여

사람들의 활동을 억제하고 신경증적이며 어떤 일이 잘

못될까 우려하도록 하는 경향이 강하다. 이러한 일반

적인 정서적 동기체계와 같이 SL-BIS는 과학학습과

관련된 상황에서 학습자로 하여금 불안감을 느끼게 하

고, 그러한 단서나 자극에 민감하게 반응하게 하여 학

습 행동을 억제하거나 회피하게 하는 동기체계이다. 

2. 과학학습 행동활성화체계(SL-BAS, Behavioral

Activation System about Science Learning)

BAS는 유기체로 하여금 욕구를 향해 나아가게 만

드는 체계이다. 예를 들어 음식의 섭취, 성욕의 충족,

고통의 회피 등과 같이 원하는 것의 유인가를 민감하

게 감지하여 추구하게 하며, 보상(reward)에 민감한

반응을 보이고 외향적이며 충동적인 성향을 가진다.

BAS의 동기체계를 과학학습 상황에 관련시켜 생각해

보면, 과학학습 상황에서 학습자의 특성에 따라 실험

의 성공이나 도전적인 과제에 대해 민감하게 반응하

여 학습을 하고자 하는 욕구가 충만하거나 민감하게

반응하지 않고 일반적인 행동 패턴을 보이는 부류로

나눌 수 있다. 이때 SL-BAS에 민감한 학생들은 전자

와 같이 과학학습에 대한 흥미도나 도전 과제에 대해

민감하게 반응하여 다른 학생들에 비해 과학학습에

적극적인 자세를 취하게 된다. 

3. SL-BIS/BAS 척도의 문항 구성

SL-BIS/BAS와 관련된 요인은 학습불안(Learning

Anxiety), 관계 불안(Relation Anxiety), 보상 민감성

(Reward Seeking), 도전 추구(Drive), 흥미추구(Fun

Seeking)로 조사되었다. SL-BIS/BAS의 하위 요인

및 측정내용과 문항 수는 표 1과 같다. SL-BIS/BAS

척도는 신뢰도 Cronbach's Alpha값이 .921로 매우

높으며, 과학 교육 전문가를 통해 조사한 문항별 내용

타당도 CVI 평균이 0.89로 매우 높다. 아울러 표본적

절성을 나타내는 KMO값이 SL-BIS영역에서는

.922, SL-BAS영역에서는 .954로 매우 높다.

Ⅲ. 연구방법

1. 연구 참여자

이 연구는 과학학습 동기체계에 따라 초등학교 2학

년 학생들은 과학학습 상황에서 어떠한 행동특성을

초등학교 2학년 학생들이 과학학습 상황에서 보이는 행동 특성; 과학학습 동기체계에 관한 현상학적 연구 627

영역 하위 요인 측정 내용 및 문항의 예
문항 수
(개)

SL-BIS

학습 불안
(Learning Anxiety)

과학학습에 대한 인지적인 활동이 이루어지는 과정과 직접적인 관련이
있는 상황 7

예)3. 나는 실험시간에 새로운 실험도구가 나오면 불안하다. 

관계 불안
(Relationship

Anxiety)

과학학습이 이루어지는 상황에서 주변인들과의 상호작용에 의해 영향
을 받는 감정적인 상황 4

예)10. 나는 과학실험처럼 다른 사람들과 함께하는 활동을 꺼린다. 

SL-BAS

보상 민감성
(Reward

Responsiveness)

보상에 대해 긍정적으로 반응하여 학습하려는 경향 10

예)4. 내가 발표했을 때, 친구들의 반응이 좋으면 나는 즐거워진다. 

도전 추구
(Challenge Seeking)

자신이 바라는 학습 목표를 도달하거나 학습 내용을 습득하려는 강한
열망과 지속성

5

예)1. 나는 과학의 날 행사와 같은 대회에 참여할 때면 우수한 결과를
얻기 위해 최선을 다한다. 

흥미 추구
(Fun Seeking)

새로운 보상에 대한 열망과 잠재적으로 보상될 수 있는 학습에 대한 접
근 의향과 재미있게 학습하려는 경향

8

예)2. 나는 수업시간에 재미있는 실험이 나오면 기분이 좋아진다. 

전 체 36

표 1
SL-BIS/BAS척도의 하위요인, 측정 내용 및 문항의 예, 문항 수



보이는가에 대한 현상학적 연구이다. 이에 질적 연구

로서 현상학적 연구에서는 연구에 참여하는 연구대상

과 연구자 모두를 연구 참여자로 여기며 양적 연구와

달리 연구자의 변인이 연구에 큰 영향을 미친다. 이러

한 점을 고려하여 이번 연구에서는 연구에 참여하고

있는 공동연구자가 직접 담임을 맡아 운영하고 있는

학급을 선정하였다. 담임교사인 공동연구자는 학년

초부터 줄곧 학급을 담당하고 있었으며, 연구와 관련

된 활동이 있기 전 7개월 동안(여름방학 1개월 포함)

연구대상인 초등학교 2학년 학생들과 학교생활을 함

께 하고 있었다. 모든 연구자와 더불어 담임인 공동연

구자는 대학원을 통해 질적 연구 방법론을 수강하여

현상학적 연구에 대한 기초적인 지식을 습득하고 있

으며 자료수집과 관련된 인터뷰 기술 및 관찰 기록 방

법에 대해 숙지하고 있다. 특히 담임교사로써 연구대

상인 학생들과 대화를 많이 하는 편이며 수업 시간에

상호작용도 활발하며 매일 학급일지를 꾸준히 작성하

고 있어 학생들의 작은 변화에 대해서도 잘 감지하는

편이다. 

또 다른 연구 참여자로써 이번 연구의 연구대상은

초등학교 2학년 학생 20명이다. 질적 연구에서는 연

구 참여자를 선정하는 방법으로 의도적 표본추출 방

법을 사용한다(Creswell, 2007). 이것은 연구자가 연

구에 필요한 현장과 개인을 선택하는 것을 의미하는

데 연구자는 문제에 대한 구체적인 정보를 제공하는

결정적 사례(Critical case)를 사용하기 위한 방법이

다. 이러한 표본 추출 전략에 의해 이번 연구에서는

초등학교 2학년 학생을 선정하였으며, 특히 이번 연

구가 SL-BIS/BAS 척도에 대한 과학학습 상황에서

의 행동 예측성을 알아보기 위한 연구이므로 이전까

지 과학학습에 대한 긍정적이거나 부정적인 영향을

적게 받았으며, 과학학습에 대한 선입견이 비교적 없

다고 생각되는 학습자를 선택하고자 하였다. 이에 임

성만 등(2008)의 과학자에 대한 이미지 연구에서 다

른 학년과 유일하게 유의미한 차이를 보인 초등학교

2학년 학생들을 대상으로 선정하게 되었다. 

연구를 위해서는 초등학교 2학년 학생들을 SL-

BIS에 민감한 집단과 SL-BAS에 민감한 집단으로 구

성해야 하였다. 그러나 임성만(2010)이 개발한 SL-

BIS/BAS의 표준화된 점수기준표에는 초등학교 2학

년에 대한 내용이 없어 초등학교 2학년 학생들의 일

반적인 평균을 구할 필요가 있었다. 이에 먼저 공동연

구자가 근무하고 있는 학교 2학년 5개 학급 총 132명

을 대상으로 SL-BIS/BAS 검사를 실시하여 초등학

교 2학년 학생들의 평균값을 구하였다. 검사과정에서

는 SL-BIS/BAS 검사지에 대한 내용에 대해 이해하

지 못하는 학생들에 대해서는 추가적인 설명을 해주

었다.

검사 결과, 초등학교 2학년 학생들의 SL-BIS의 평

균은 22.6이였으며, SL-BAS의 평균은 84.67이였

다. 아울러 이번 연구에서 실시한 SL-BIS/BAS의 내

적 신뢰도(Cronbach's α)는 .92로 높게 나타났다. 이

를 토대로 연구대상으로 SL-BIS에 민감한 학생 10

명, SL-BAS에 민감한 학생 10명이 선정되었다. 선정

된 연구대상은 표 2과 같다. 표 2에서 보면 SL-BIS

의 집단은 SL-BAS는 다른 학생들과 별다른 차이를

보이지 않으나 SL-BIS의 점수가 높은 것을 알 수 있

다. 또한 SL-BAS의 집단은 SL-BIS는 다른 학생들

과 별다른 차이를 보이지 않으나 SL-BAS의 점수가

높은 것을 알 수 있다. 학생들의 선정에는 성별에 따

른 차이는 고려하지 않았다.

연구대상으로 선정된 학생을 포함한 학급 전체 학

생 27명에게는 간단한 연구 목적과 연구 방법, 연구

진행에 대한 설명이 들어있는 연구 참여 동의서를 발

송하여 동의절차를 거쳤다. 

과학학습 상황은 과학과 관련된 실험활동으로 구성

되었는데, 실험활동은 모둠학습으로 이루어졌다. 이

에 연구대상자 20명을 비롯해 학급인원 27명은 전체

5모둠으로 구성되었다. 모둠은 SL-BIS에 민감한 학

생들로 이루어진 모둠 1개, SL-BAS에 민감한 학생

들로 이루어진 모둠 1개, SL-BIS에 민감한 학생과

SL-BAS에 민감한 학생들을 섞어 놓은 모둠 2개, 그

리고 연구대상으로 선정되지 않은 모둠 1개로 구성되

었다. 여러 가지 형태의 모둠을 구성하여 SL-BIS와

SL-BAS에 민감한 학생들의 행동 특성을 알아보기

위해 특성별 단독 모둠과 혼합 모둠으로 구성하였다. 

2. 자료 수집

이 연구는 초등학교 2학년 학생들을 대상으로 과학

학습 상황에서의 행동 특성을 조사하는 것이다. 행동

특성을 조사하기 위해 2학년 학생들의 인지적 수준을

고려한 과학학습을 활동을 선정하였다. 과학학습 활

동은 2학년 학생들이 비교적 안전하게 실험할 수 있
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고 과학학습과 관련된 동기체계를 자극할 수 있는 실

험 10가지 선정하였다. 학생들의 인지수준과 실험의

난이도를 고려하여 과학에서 중요하게 다뤄지고 있는

기초탐구과정인 관찰, 측정, 예상, 추리와 관련된 활

동으로 선정하였다. 과학학습 활동에는 2학년 슬기로

운 생활에 제시되어 있는 양달과 응달의 차이점, 그림

자의 길이 재기 활동을 포함하여 구성하였다. 과학학

습 활동 선정 후 실험 과정에 도움이 될 수 있는 학습

지를 제작하여 과학학습 활동과 관련된 현상 및 과학

적 원리를 간단히 소개하였다. 선정된 10가지 과학학

습 활동은 과학교육전문가 2인과 현직교사 2인에게

내용 타당도를 검토를 받은 후 사용하였다. 선정된 10

차시 분량의 과학학습 활동은 표 3과 같다. 

과학학습 활동은 2학년 교육과정의 슬기로운 생활

과 창의적 체험활동 시간을 이용하여 투입하였다. 학

습활동 전 학생들에게 미리 수업에 대해 공지하고 주

초등학교 2학년 학생들이 과학학습 상황에서 보이는 행동 특성; 과학학습 동기체계에 관한 현상학적 연구 629

표 2
연구대상(SL-BIS/BAS 검사 결과) 

연구
참여자

성별

BIS BAS
동기
체계

연구
대상
여부학습

불안
관계
불안

합계
보상

민감성
도전
추구

흥미
추구

합계

1 남 7 8 15 35 16 36 87 SL-BAS ○

4 남 14 4 18 33 17 35 85 SL-BAS ○

6 남 8 4 12 36 17 36 89 SL-BAS ○

9 남 7 4 11 38 20 40 98 SL-BAS ○

10 남 11 7 18 34 19 33 86 SL-BAS ○

18 여 8 5 13 35 18 36 89 SL-BAS ○

20 여 8 5 13 39 17 40 96 SL-BAS ○

21 여 10 6 16 40 19 39 98 SL-BAS ○

23 여 10 6 16 38 20 36 94 SL-BAS ○

24 여 7 6 13 39 20 40 99 SL-BAS ○

3 남 23 10 33 37 14 25 76 SL-BIS ○

5 남 21 13 34 35 15 34 84 SL-BIS ○

11 남 20 11 31 32 17 25 74 SL-BIS ○

12 여 18 11 29 28 15 30 73 SL-BIS ○

16 여 15 9 24 36 15 25 76 SL-BIS ○

17 여 21 10 31 36 15 33 84 SL-BIS ○

26 여 17 8 25 36 17 31 84 SL-BIS ○

22 여 21 10 31 31 13 28 72 SL-BIS ○

19 여 26 11 37 36 11 35 82 SL-BIS ○

27 여 17 10 27 34 17 33 84 SL-BIS ○

2 남 23 10 33 34 17 35 86 SL-BIS/BAS ×

13 여 16 10 26 38 16 35 89 SL-BIS/BAS ×

7 남 10 7 17 28 8 32 68 none ×

8 남 10 6 16 27 15 31 73 none ×

14 여 14 8 22 32 17 30 79 none ×

15 여 8 4 12 34 20 28 82 none ×

25 여 13 4 17 37 15 27 79 none ×

2학년 전체 평균 14.31 8.303 22.6 34.8 16.6 33.2 84.67



제를 알려주어 사전지식을 활용할 수 있도록 도움을

주었다. 모둠별로 수업을 진행하되 학습활동 녹화 시

SL-BIS/BAS와 관련하여 학생들의 말과 행동을 쉽

게 구분할 수 있도록 각기 색깔을 달리하여 명찰을 제

작하였다. 실험 중 실험 방법이나 과정에 대해 모둠별

로 토의할 수 있도록 허용적인 분위기를 만들어 주었

으며 질문은 자유롭게 할 수 있도록 하였다. 실험시간

에 제한을 두지 않았으며 실험하기 어려워하는 부분

에 대해서는 다른 모둠의 활동을 참고하게 하였다. 학

습지 작성에 대해서는 꼭 정답을 적어서 내야 한다는

부담감을 주지 않았으며 새롭게 알게 된 사실과 실험

결과를 위주로 정리하도록 하였다. 

연구를 위한 자료 수집은 3지로 나누어 이루어졌다.

첫 번째 자료는 과학학습 활동 중에 학생들이 보여주

는행동특성들을공동연구자인담임교사는관찰하면서

기록한내용과수업후반성노트이다. 학습도중에이루

어지는 관찰기록을 위해서는 Creswell (2007)이 제안

한 관찰기록지를 이용하였다. 이 관찰기록지는 학생들

의 행동 특성을 기술하는‘기술적 노트(descriptive

notes)’와 연구자가 관찰하면서 느끼는 생각을 기록하

는‘반성적 노트(reflective notes)’로 나누어져 있다.

특히‘반성적 노트’에는 과학학습 상황에서 보이는 행

동이 평소 학생의 생활태도와 관련되어 있는지와 같

은 내용과 더불어 인터뷰에서 물어봐야 할 내용에 대

한 것과 연구자의 생각을 위주로 기술하였다. 아울러

‘반성적 노트’는 과학학습 이후에 이루어지는 추가적

인 심층 인터뷰에 이용되어 학생들의 행동에 대한 배

경이나 이유에 대해 자세히 알아볼 수 있는 자료로 활

용되었다. 관찰 내용을 기록할 경우에는 학생들이 선

생님의 기록 활동에 영향을 받지 않도록 주의하였다. 

두 번째 자료는 과학학습 활동 매차시마다 집중 관

찰 모둠을 선정하여 모둠활동을 녹화한 후 전사한 내

용이다. 이 자료는 과학학습 활동 중 모둠 내에서 일

어나는 여러 가지 상호작용에 대한 부분을 분석하기

위함이었다. 표 4는 과학학습 활동에 따른 집중관찰

모둠에 대한 배정표이다. 

세 번째 자료는 과학학습 활동 후 이루어진 심층 인

터뷰를 녹음한 후 전사한 것이다. 인터뷰를 통해서는
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표 3
선정된 과학학습 활동

회차 주제 기초탐구 지도시기 관련 과학개념 실험 난이도

1 쇠바늘 물에 띄우기 관찰, 추리 9월 2주 표면장력 ★★★

2 위로 올라가는 구슬 관찰, 추리 9월 3주 공극 ★

3 양달과 응달의 차이점 관찰하기 관찰 9월 4주 자전, 공전 ★

4 물을 가장 잘 흡수하는 종이 찾기 예상 9월 5주 모세관 현상 ★★

5 하루 동안의 그림자 길이 재기 측정 10월 2주 태양의 고도 ★★

6 잉크 속에 숨어 있는 색 알아보기 관찰 10월 3주 크로마토그래피 ★★★

7 볼록렌즈로 빛을 모아 종이 태우기 관찰, 예상 10월 4주 볼록렌즈 ★★★

8 무지개다리 만들기 추리 10월 5주 무게중심 ★★

9 무지개 탑 쌓기 추리 11월 1주 농도 ★★★

10 사과의 색깔 변하게 하지 않는 방법 예상 11월 2주 산화 ★★★

표 4
집중관찰 모둠에 대한 계획

실험
차시

집중 관찰 모둠 실험 차시 집중 관찰 모둠

1 1(SL-BAS), 3(SL-BIS/BAS) 6 3(SL-BIS/BAS), 4(SL-BIS/BAS)

2 2(SL-BIS), 4(SL-BIS/BAS) 7 1(SL-BAS)

3 2(SL-BIS), 4(SL-BIS/BAS) 8 2(SL-BIS)

4 1(SL-BAS), 3(SL-BIS/BAS) 9 2(SL-BIS), 3(SL-BIS/BAS)

5 1(SL-BAS), 2(SL-BIS) 10 1(SL-BAS), 4(SL-BIS/BAS)



과학학습 활동에 대한 전반적인 느낌과 활동 시 보여

준 행동에 대한 배경이나 이유에 대해서 알아볼 수 있

었다. 인터뷰는 반구조화된 질문지를 이용하여 실시

하였다. 인터뷰를 위해 면접 지침서를 미리 작성하여

사용하였으며, 면접 질문과 절차를 다듬기 위해 예비

연구를 실시하여 정교화하였다. 인터뷰 질문지는 질

적 연구의 경험을 가지고 있는 과학교육 전문가의 검

토를 받아 중심질문을 구성한 뒤 보조질문을 구성하

는 질적 연구의 질문지 구성방법에 따라 작성하였다

(Creswell, 2007). 인터뷰는 다른 학생들의 대답에

간섭받지 않도록 하기 위하여 개별 인터뷰를 실시하

였으며 인터뷰 내용은 바로 녹음하여 전사하였다. 인

터뷰 질문은 2학년 학생들이 대답할 수 있도록 쉽게

구성하였고 관찰노트에 기록된 특별한 행동이 있을

때에는 그 행동에 관하여 질문하여 행동의 원인을 분

석하였다. 인터뷰에 사용한 질문지는 표 5와 같다.

3. 자료 분석

이번 연구에서는 분석한 자료와 연구 결과의 신뢰

성을 확보하기 위해 질적 연구에서 주장하는 자료의

다각화의 방법으로 관찰 기록, 녹화 자료, 인터뷰를

활용한 자료의 삼각측정법(Denzin, 1989)을 이용하

였다. 이번 연구의 목적이 초등학교 2학년 학생들의

과학학습 동기체계를 검사해보고 각 동기체계별로 과

학학습 상황에서 어떠한 행동특성을 보이는지 살펴보

는 것으로서 어떠한 현상에 대해 동일한 경험을 가지

고 있는 사람들에 대한 연구이므로 현상학적인 접근

과 관련이 있다(이근호, 2007). 이에 이번 연구의 자

료 분석은 현상학적 연구에서 사용되는 자료의 귀납

적 분석 방법을 이용하였다. 귀납적 분석은 연구대상

자의 개인적인 속성보다는 전체 연구 참여자의 공통

된 속성을 도출해내는데 초점을 맞추는 것으로, 분석

절차는 대상자의 기술을 읽어서 구, 문장으로부터 의

미 있는 진술을 도출한 후 이를 좀 더 일반적인 형태

로 재진술하고, 구성된 의미를 주제(Theme), 주제묶

음(Theme Clusters), 범주(Categories)로 조직하는

것이다(Colazzi, 1978). 

이번 연구에서의 자료 분석은 전체적으로 면담 내

용과 관찰기록 등을 다시 서술하고 해석하는 과정을

통하여 이루어졌다. 즉 수집된 자료를 분석하기 위하

여 녹화자료와 면담 자료를 전사하고, 전사 자료와 관

찰노트에 기록된 학생들의 행동에서 의미 있게 반복

되는 자료들을 추출한 후 주제를 정하고 이렇게 추출

된 주제들을 공통적으로 나타낼 수 있는 축약적인 표

현으로 모아 범주를 나눠 조직화하였다. 이러한 분석

과정에서 신뢰도를 높이기 위해 1차적으로 2개의 샘

플을 선정하여 공동 연구자가 각자 분석한 후 분석자

간의 일치도를 확인하였다. 분석 자료 중 상이한 의견

을 보인 것에 대해서 협의과정을 거쳐 분석을 정리하

였으며, 이러한 내용에 대해서는 차후 실시된 자료 분

석 과정에 반영되었다.  
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표 5
인터뷰 질문 문항

범주 면담 질문

과학실험 활동에 대한 느낌

- 실험활동 시 흥미로웠던 점은?

- 실험활동 시 지루했던 점?

- 실험에 성공했을 때의 느낌은?

- 실험결과가 잘 나오지 않았을 때의 느낌은?

실험의 난이도
- 오늘 실험에서 어려웠던 점은?

- 이보다 어려운, 또는 쉬운 실험이 나오면 어떨지?

실험의 만족도

- 오늘 실험에서 가장 잘했다고 생각되는 점?

- 오늘 실험에서 가장 잘못했다고 생각되는 점?

- 오늘 실험에서 가장 아쉬운 점?

실험의 참여도
- 오늘 실험에서 가장 적극적으로 참여한 친구는?

- 그 이유는?

실험의 기대감 - 다음 시험에 대한 기대감은?

행동특성 - 실험활동 시 특별하거나 의미 있는 행동에 대한 질문



Ⅳ. 연구 결과

과학학습 상황에서 초등학교 2학년 학생들이 보이

는 행동특성을 조사하여 분석한 결과 표 6에서 보는

것과 같이 총 32개의 주제로 요약되었으며, 9개의 주

제묶음으로 구성할 수 있었다. 이는 자료 분석을 통해

2학년 학생들의 의미 있는 행동 특성을 연구자들이 재

구성한 것으로 그 속에서 반복되는 행동체계를 발견할

수 있었다. 아울러 연구 목적인 SL-BIS/BAS의 민감

성에 따라 범주를 나누어 행동 특성을 정리하였다. 

1. SL-BIS의 민감성이 높은 학생들의 행동 특성

가. 실험에 대한 부정적 반응

SL-BIS(과학학습 행동억제체계)에 대해 민감성이

높게 측정된 학생들은 과학학습 상황에서 실험결과가
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표6
SL-BIS/BAS에 따른 행동 특성

범주 주 제 묶 음 주 제

과학
학습
행동
억제
체계
(SL

-BIS)에
민감한
학생

실험에 대한
부정적 반응

- 실험을 실패했을 때 바로 실망감을 표현
- 실험활동 시 실수에 대해 두려워 함
- 어려운 실험에 도전해보겠다는 대답 속에 주저하는 마음이 있음. 

실험활동에 소극적임

- 실험을 더 이상 진행하지 않고 구경만 함
- 실험방법에 대한 설명을 잘 듣지 않아 실수를 함
- 손장난을 많이 함
- 실험 외 다른 요소에 관심을 보임
- 실험에 참여하지 않고 돌아다님
- 실험하는 모습이 활발하지 않음
- 모둠원간에 토의 토론이 잘 이루어지지 않고 서로에게 미루는 경향이 있음
- 자신이 잘 모르는 것을 도와줄 수 있는 모둠 실험이 선호함
- 잘하는 친구가 실험을 주도하는 것이 편안함

침묵
- 실험결과에 대한 질문에 침묵
- 관련 현상이나 과학 지식에 대한 질문에 침묵
- 실험 수업에 대한 질문에 답하지 않음

단순 반복 질문
- 실험 과정마다 단순한 질문을 많이 함
- 했던 질문을 반복하는 경향이 있음

과학
학습
행동

활성화
체계
(SL

-BAS)에
민감한
학생

실험 결과에 대한
긍정적 반응

- 자신이 직접 조작한 실험에 성공했을 때 제자리에서 펄쩍 펄쩍 뛰며 좋아함
- 집에 가서 부모님께 자랑하고 싶을 만큼 행복함
- 실험에 열심히 참여한 스스로에게 만족함

실험에 대한 도전정신

- 실험이 잘 되지 않을 때 포기하고 싶은 마음이 들기도 하였지만 그래도 꼭 성공하고
싶은 마음이 듦

- 다른 조의 성공한 실험을 보고 싶은 마음이 들었지만 참고 실험에 집중함
- 끝까지 도전해서 성공했을 때의 기쁨이 큼
- 다른 상황에 적용해볼 수 있는 실험을 하고 싶어 함
- 현상 관찰 실험에서 걸리는 시간을 측정하는 실험을 하고 싶어 함
- 어려운 실험이 더 재미있다고 생각함
- 스스로 만들어볼 수 있는 실험을 하고 싶어함(로켓 등)

학습지 작성에 열심
- 그 날 실험에 대해 꼼꼼하게 기록함
- 다시 실험했을 때 결과를 잊어버리지 않기 위한 노력
- 실험을 통해 알게 된 사실을 다른 사람에게 알려주고 싶은 마음이 들었음

구체적인 질문을
많이 함

- 실험에 실수하지 않기 위해 실험 단계별로 질문을 많이 함
- 실험하고 있는 과정이 맞는 것인지 확인함
- 실험 중 모둠원끼리 실험 과정을 계속 확인해봄

상호 보완적
모둠 실험 선호

- 실험을 빨리 끝낼 수 있음
- 서로 모르는 것을 가르쳐줄 수 있음



예상대로 잘 나오지 않거나 실패했을 때 한숨을 쉬거

나 시무룩한 표정을 지으며 실망감을 표현했다. 그리

고 실험이 생각대로 잘 진행되지 않을 때도 실험에 대

해 부정적인 반응을 보였다. 이러한 행동 특성은 수업

관찰에서 뿐만 아니라 실험 후에 이루어진 인터뷰에

서도 나타났다. 연구 참여자 3은 실험 과정에서 실험

이 뜻대로 되지 않자, 실망하면서 실험에 성공한 다른

모둠의 실험을 지켜보았다고 진술하였다. 

연구자: 오늘 실험하고 난 느낌이 어때?

연구 참여자 3: 우리 조만 쇠바늘이 뜨지 않아서 속

상했어요. 다른 친구들은 다 되는데

우리는 왜 안 되지? 생각하니깐 하

고 싶은 생각도 없어지고……. 실험

방법을 몰라서 답답했어요. 어떻게

하는지 잘 모르는데 해야 하니까 뭘

해야 할지도 모르겠고. 그래서 친구

들 하는 것만 지켜봤어요. 나는 잘

모르니까(연구 참여자 3).

또한 SL-BIS에 대해 민감한 학생들은 실험활동을

할 때 실수를 할까봐 두려워하는 모습을 많이 보이고

눈치를 보는 경우가 많았다. 연구 참여자 3의 인터뷰

내용에서 이러한 점을 알 수 있다.

연구자: 오늘 실험에서 혹시 아쉬웠던 점은 없었어?

연구 참여자 3: 음…있었죠. 

연구자: 뭔데?

연구 참여자 3: 무지개다리나 그런 거 할 때 자꾸

떨어지니깐 나는 조금만 해서?

연구자: 그럼 왜 조금만 했어?

연구 참여자 3: 답이나 그런 걸 모르잖아요. 많이 하고

싶은데 어떻게 쌓아야 하는지, 균형을

잡아야 하는지 모르니깐. 만약 답을 알

면 많이 할 것 같은데 모르니까. 

연구 참여자 5를 비롯해 SL-BIS에 민감한 학생들

에게 매 실험이 끝날 때마다 주어지는‘더 어려운 실

험에 도전하고 싶은가?’라는 질문에 대부분의 학생들

이‘그렇다.’고 답했다. 그러나 대답을 하는 학생들의

표정과 말투는 대답과 달리 자신이 없었다. 같은 질문

에 SL-BAS에 민감한 학생들이‘그렇다.’라고 답했

을 때에는 구체적으로 어떤 실험을 하고 싶은지 이야

기 하거나 아주 기대된다는 목소리와 표정으로 이야

기 한 반면 SL-BIS에 민감한 학생들은 교사의 눈치

를 살피며 말하거나 작은 목소리로 대답하는 경우가

많았다. 이러한 점은‘그렇다.’는 대답 속에 새로운

실험에 도전하기를 망설이고 주저하는 마음이 숨어

있다는 것의 방증이라고 할 수 있다. 추가적으로 그럼

어떤 실험에 도전해보고 싶으냐는 질문에는 그냥 웃

고 넘어가거나 고개를 갸우뚱거리는 학생들이 대부분

이었다. 

연구자: 지금보다 더 어려운 실험을 하게 되면 어떤

맘이 들까?

연구 참여자 5: 짜증나요. 

연구자: 그럼 과학 실험을 하고 싶을 것 같아?

연구 참여자 5: 안하고 싶을 정도로 짜증날 것 같아요. 

연구자: 그런데도 선생님이 더 어려운 실험을 해보

자고 한다면 어떻게 할 것 같아?

연구 참여자 5: (잠깐 머뭇거리다가)열심히 해볼게요

(장난처럼 웃음).

나. 실험활동에 소극적임

SL-BIS에 민감한 학생들은 실험활동에서도 SL-

BAS에 민감한 학생들에 비해 소극적으로 참여했다.

앞서 제시된 연구 참여자 3의 행동 특성에서도 진술

한 바와 같이 실험에 대한 부정적인 감정은 실험에 소

극적인 참여와 맞물려 있었다. SL-BIS에 민감한 학

생들은 실험 방법을 몰랐을 때는 선생님을 찾거나 도

움을 줄 수 있는 동료를 찾지 않고 실험이 아닌 다른

관심거리를 찾았다. 특히 야외 관찰수업을 할 때에는

실험활동보다 자신의 흥미를 끄는 다른 것에 더 관심

을 두었다. SL-BAS에 민감한 학생들에게도 관심을

끌 수 있는 것이었음에도 불구하고 SL-BAS에 민감

한 학생들은 실험활동에 적극적으로 나서는 것과는

다른 모습이었다.  

이 밖에도 SL-BIS에 민감한 학생들은 실험 중 자

리를 이동하여 실험 상황에서 벗어나려는 학생도 있

었으며 손장난이나 낙서 등을 하며 시간을 보내기도

하였다. 그리고 연구 참여자 5, 12, 26과 같이 실험과

정에 대해 설명할 때 잘 듣지 않아 실수를 하기도 하

고 실험방법을 잘 모르기 때문에 모둠원이 하는 것을

지켜보기만 하는 일이 많았다.  
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(녹화자료)연구 참여자 16은 실험에 대한 설명을 하

는 동안 엎드려 있었다. 또한 쇠바늘 물에 띄우기 실

험에서 실험도구를 모둠에 가져가자 휴지와 물을 이

용하여 장난을 치고 다른 사람의 이야기에 귀를 기

울이지 않았다.

이 연구에서는 SL-BIS/BAS에 민감한 학생들이

과학학습 상황에서 어떠한 행동 특성을 보이는가를

알아보기 위해 같은 동기체계를 가진 학생들끼리 모

둠을 구성하였을 뿐만 아니라 다른 동기체계를 가진

학생들끼리도 모둠을 구성하였다. 여러 상황에서 각

각의 동기체계를 가진 학생들이 어떠한 행동 특성을

보이는가를 알아보았다. 다른 체계를 가진 학생들로

구성된 모둠에서 SL-BIS에 민감한 학생들은 실험에

적극적으로 참여하지 않고 SL-BAS에 민감한 학생들

의 실험을 지켜보는 경향을 보였다. 실험이 진행되는

도중 SL-BIS에 민감한 학생들의 자신 없는 모습과

행동이 종종 관찰되었다. 연구 참여자 17의 인터뷰 내

용과 같이 SL-BIS에 민감한 학생들은 부족한 자신을

대신하여 다른 누군가가 실험을 주도하고 성공시켜주

기를 바라고 있었다. 그리고 연구 참여자 26은 실험의

성공을 위해 혼자 보다는 함께하는 실험을 더 선호하

고 있었다. 

연구 참여자 17: 저는 모둠으로 실험하는 것이 더 좋

아요. 제가 하면 실수할 수도 있지

만 잘 아는 친구가 하면 우리 모둠

도 실험에 성공할 수 있고…….

연구 참여자 26: 모둠으로 실험하는 것이 더 좋아요.

혼자하면 너무 힘드니까, 그리고 혼

자하면 잘 못할 것 같은데 친구들이

랑 같이하면 할 수 있을 것 같아요.

다. 침묵

이 연구의 공동연구자인 학급의 담임교사는 과학학

습을 진행하면서 가장 힘들었던 점을 학생들의‘침묵’

이라고 회상하였다. 특히 SL-BIS에 민감한 학생들의

침묵은 과학학습 상황에서의 발문에서 뿐만 아니라

사후에 이루어진 심층인터뷰에서도 자주 일어났다.

SL-BIS에 민감한 학생들은 실험에 대한 인터뷰가 진

행되는 동안 그냥 웃거나 지나치게 긴장하는 학생도

많았으며, 실험과 관련된 현상이나 결과를 회상하는

질문에 대해서도 제대로 답변하지 못했다. 이러한 경

우 대부분의 학생들은 실험활동에 대해 생각나는 것

이 없다거나 기억이 나지 않는다고 하며 침묵하였다. 

라. 단순 반복 질문

마지막으로 SL-BIS에 민감한 동기체계를 가진 학

생들은 연구 참여자 12와 같이 교사에게 다가와 조용

히 질문하는 경우가 많았는데 그 질문은 보통“이게

맞나요?”“이렇게 하면 되나요?”와 같이 지금 자신이

하고 있는 실험 활동이 잘 되고 있는지 확인하는 단순

질문의형태가 많았으며 했던 질문을 재차 반복하는

일도 종종 있었다. SL-BIS에 민감한 학생들은 질문

을 하는 것이 대해 매우 소극적이었으며 교사에게 질

문하기보다 옆에 있는 친구에게 묻는 일이 더 많았다. 
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그림 1 연구 참여자 5, 12, 26에 대한 관찰일지

기술 노트(descriptive note) 반성적 노트(reflective note)

연구 참여자 12, 26: 주변을 두리번거리면서

양달과 응달의 차이점 관찰에 집중하지 못함.

서로 잡담을 하면서 촬영 중인 카메라에 관심

을 보임. 교실 밖 실험상황에서 집중하지 못하

는 모습을 보여줌. 지우개 치기 장난을 하며

교사의 눈 밖에서 다른 활동에 몰입함. 

수업 시간 중 눈에 띄는 행동을 하지 않는 편인데 바깥 상황에서 수업

을 하니 수업에 집중하지 못하는 것이 확연하게 보였다. 일반 수업 시

간에 손장난을 하는지 수업에 집중을 잘 하는지 집중적으로 관찰해야

할 필요성이 있다고 생각된다. 카메라 촬영을 해주신 선생님이 처음

본 선생님이셨는데 낯선 사람에게 관심을 보이고 말을 거는 등의 행

동도 보였다. 과학 실험보다 더 관심 있는 것에 집중하며 교실 밖 자

유로운 분위기이기 때문에 교사의 눈치를 보지 않고 행동하는 것으로

생각된다. 

연구 참여자 5: 다른 조에서 관찰하는 것을 쳐

다보기만 함. 햇빛이 나는 바닥에 누워“따뜻

하다.”라고 말하며 관찰활동에 집중하지 못함. 

적극적으로 관찰하려고 하지 않고 그저 밖에 나와 실험활동을 하는

것에 만족하고 즐기는 모습이었다. 활동에 참여하는 모습이 즐거워

보이기는 하였으나 실험 활동을 하며 성취감을 느끼는 것이 아니라

바깥 활동을 하는 것 자체를 좋아하는 것으로 느껴진다.



2. SL-BAS의 민감성이 높은 학생들의 행동 특성

가. 실험 결과에 대한 긍정적 반응

SL-BAS(과학학습 행동활성화체계)에 대해 민감성

이 높게 측정된 학생들은 실험에 성공했을 때 실험성

공에 대한 반응이 매우 명확했다. SL-BIS에 민감한

학생들이 웃음을 짓거나 작은 목소리로 교사에게 다가

와 성공했다고 말하는 반면 SL-BAS에 민감한 학생

들은 온 교실을 뛰어다니면서 환호하거나 친구와 손뼉

을 치며 좋아하는 등의 반응을 보였다. 이러한 반응은

사후 인터뷰 내용에서도 확인할 수 있었다. 학생들은

‘집에 가서 부모님께 자랑하고 싶을 만큼 행복하다.’,

‘실험에 열심히 참여한 것에 대해 만족한다.’와 같이

실험 성공에 대해 매우 기쁘다고 진술하였다. 아울러

인터뷰를 통해 이러한 마음은‘실험 활동 참여에 대한

만족’에까지 이어짐을 알 수 있었다. 이러한 기쁜 마

음은 학생들의‘일기’를 통해서도 확인할 수 있었다. 

연구 참여자 23: 실험에 성공했을 때 기분이 너무 좋

고 내 자신이 너무 자랑스러웠어요.

집에 가서 엄마에게 말해주고 싶어요.

(수업녹화자료)연구 참여자 1은 실험에 성공했을 때

“실험에 성공했다!”라고 웃음 띤 얼굴로 말하며 온

교실을 춤추며 돌아다녔다. 

나. 실험에 대한 도전정신

기초적인 과학 활동을 경험하긴 하였으나 과학관련

실험활동을 직접적으로 접해보지 않은 초등학교 2학

년 학생들은 어려운 실험이 아님에도 불구하고 도구

조작능력이 미숙하여 실험에 실패하는 경우가 많았

다. 하지만 SL-BAS에 민감한 학생들은 오히려 실험

에 더 집중하며 실험 성공에 대한 의지를 보였다. 다

른 학생들의 실험 성공과 주위의 어수선한 분위기에

상관없이 자신이 맡은 과제에 집중하며 도전하는 경

향을 보였다. 그리고 사후 인터뷰를 통해 알아본 결과

SL-BAS에 민감한 학생들은 다른 친구들의 실험 성

공에 대한 부러움 보다는 자신도 꼭 성공해야겠다는

도전 정신이 더 강하게 작용해 성공한 다른 조의 실험

보다는 자신이 속한 모둠의 실험에 더 열중하였다고

진술하였다. 또한 그들은 대부분 실험 실패에 대해서

도 실험을 포기하고 싶다는 생각이 들기도 했지만 나

도 성공할 수 있다는 생각을 많이 했다고 진술하였다. 

연구 참여자 21: 돋보기로 색종이 태우기를 할 때

다른 조는 실험에 다 성공했는데

나는 잘 안 돼서 질투가 나기도 했

어요. 다른 친구들의 것을 보고 싶

기도 했지만 내 것도 태워보고 싶

다는 생각이 들었어요.

연구 참여자 24: 제 색종이가 초록색이었는데 잘 타

지 않았어요. 잘 해보려고 노력했

는데……. 다른 친구들은 보니까

잘되더라고요. 그래서 열심히 했어

요. 다른 친구들이 하는 것을 보고

싶기도 했지만 내 것을 해야 하잖

아요. 그래서 종이가 타기까지 기

다리는 것도 괜찮았어요.

(수업녹화자료)연구 참여자 6은 쇠바늘을 물에 띄우

는 실험에서 실험이 쉽게 성공되지 않자“내가 해볼

게.”라고 하며 계속 실험함. 실패했을 때마다 실험도

구를 다시 가져와서 실험을 계속함.
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그림 2 연구 참여자 12에 대한 관찰일지

기술 노트(descriptive note) 반성적 노트(reflective note)

연구 참여자 12: 잉크 속의 색소 분리하기 실험

에서 점을 찍는 위치에 대해 재차 확인했다. 점

을 하나 찍는 것이 맞느냐, 색깔은 좋아하는 색

을 찍어도 되느냐, 등 이미 실험 방법에서 설명

한 것에 대해 질문했다. 나에게 한두 번 질문한

후 모둠에 돌아가서 함께 실험하는 친구에게

다시 물어보았다. 

자신이 하고 있는 실험활동에 대해 자신감이 없는 것으로 보이고

틀리는 것에 대한 두려움을 가지고 있는 것으로 생각 된다.



SL-BAS에 민감한 학생들은 연구 참여자 1과 같이

인터뷰를 통해‘다른 상황에 적용해볼 수 있는 실험을

하고 싶다.’, ‘어려운 실험이 더 재미있다고 생각한

다.’, ‘스스로 만들어 볼 수 있는 실험을 하고 싶다.’

와 같이 다른 실험에 대한 도전하고 싶은 마음을 내비

쳤다.  

연구자: 오늘 실험이 재미있었나요?

연구 참여자 1: 네, 재미있었어요. 다음에는 조금 더

어려운 실험을 했으면 좋겠어요. 

연구자: 지금보다 더 어려운 실험?

연구 참여자 1: 지금 우리가 하고 있는 실험은 너무

간단해요. 좀 너무 쉬운 것 같아요. 

연구자: 그럼 어떤 실험을 하고 싶어?

연구 참여자 1: 어려운 것이 더 재미있어요. 로켓 만

들기처럼 우리가 직접 만들 수 있는

것으로 해봐요. 그게 더 재미있어요. 

다. 학습지 작성에 열심

SL-BAS에 민감한 학생들의‘실험 결과에 대한 긍

정적 반응’과‘실험에 대한 도전정신’은 실험 활동 시

이루어지는 다양한 학습활동에도 영향을 미치는 것

같았다. 학생들은 실험활동과 함께 작성해야 하는 학

습지 작성에도 매우 적극적인 자세를 보였으며 실험

이 끝난 후에도 관련 현상에 대해 질문을 많이 하며

측정 실험의 경우 자신들의 결과를 그대로 기록하여

남기고 싶어 하는 마음을 내비쳤다. 다음에 다시 실험

했을 때 지금의 결과와 다를 수 있기 때문에 잘 기록

해야 한다는 생각을 하는 학생도 있었다. 아울러 실험

을 통해 알게 된 사실을 다른 사람에게 알려주고 싶어

하였다. 연구 참여자 21과 같이 기록을 잘 해 놓으면

다른 사람에게 과학 실험에 대해 알려줄 수 있기 때문

에 좋다고 답하는 학생도 있었다. 

연구자: 끝나고 학습지를 정말 열심히 쓰던데 특별

한 이유가 있니?

연구 참여자 21: 학습지 정리를 잘 해야 내용을 자세

히 정리할 수 있어요. 

연구자: 그 내용을 다른 사람에게 말해주고 싶어?

연구 참여자 21: 네

연구자: 왜?

연구 참여자 21: 다른 사람이 알면 신기해할 것 같고

자랑하고 싶어서요. 

(수업 녹화자료)연구 참여자 20은 그림자의 길이 재

기 실험에서 자신들이 자로 잰 그림자의 길이를 매우

꼼꼼하게 기록하였다. 자신들의 실험결과를 조원들에

게 알려주며 함께 기록하고 정리하였다. 

라. 구체적인 질문을 많이 함

SL-BAS에 민감한 학생들은 SL-BIS에 민감한 학

생들이 단순한 질문을 반복하는 것과는 달리 실험과

관련된 구체적인 질문들을 많이 하였다. 초등학교 2

학년 학생들은 확인 질문을 많이 하는 경향을 보인다.

특히 연구 참여자가 속한 학급에 대해 공동연구자인

담임교사는 연구 참여자들에 대해 평소 생활에서나

수업시간에 자신이 하고 있는 행동이 맞는 것인지에

대한 확인 질문을 많이 하는 편이라고 회상하였다.

‘그림을 그릴 때 가로로 놓고 그려야 하는지 세로로

놓고 그려야 하는지’에 대한 질문부터‘짝과 함께 해
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그림 3 연구 참여자 6에 대한 관찰일지

기술 노트(descriptive note) 반성적 노트(reflective note)

연구 참여자 6은 계속해서 실험과정에 대해 질

문하였다.

설탕물을 만들고 메스실린더에 넣는 과정까지 자신이 수행한 실험

행동에 대해 확인받고 싶어 했다. 이와 마찬가지로 연구 참여자 21

은 메스실린더에 물을 얼마만큼 넣으면 되는지에 관해 물어봄으로

써 자신들이 해야 할 실험행동에 대해 확실하게 알고 넘어갔다

연구 참여자 6과 21은 성공에 대한 욕구가 강한 학생들이다. 무슨

일이들 잘 했을 때, 칭찬받았을 때 그 날 일기의 소재가 될 만큼 강

한 동기를 유발한다. 그래서 매번 질문이 많다. 자신이 하고 있는 것

이 맞는지 확인하고 실험을 수행함으로써 성공하겠다는 의지를 불

태우는 것이다



도 되는지’와 같은 아주 사소한 것도 많이 묻는다고

하였다. 그러나 과학학습 상황에서는 이와는 다른 질

문 형태는 보였다. 특히 SL-BAS에 민감한 학생들은

실험 각 단계별로 구체적인 질문을 많이 했다. 예를

들어 무지개 탑 쌓기 활동에서‘소금물을 넣을 때 눈

금이 어디까지 올 정도로 넣어야 하는지’를 묻는 질문

과 돋보기로 빛을 모아 색종이를 태우는 실험에서‘돋

보기를 얼마동안 대고 있어야 하느냐’와 같은 단순 질

문이 아닌 실험 과정에 대한 구체적인 질문을 하였다.

아울러 학생들은 실험 활동 중에 모둠원들과 실험 과

정에 대해 계속 질문하고 확인하면서 자신들의 활동

에 대해 논의하면서 실험하는 모습을 보였다. 

마. 상호 보완적 모둠 실험 선호

모둠 내에서 SL-BIS에 민감한 학생들은 실험을 주

도적으로 이끄는 학생들에게 의존하는 경향을 보이는

것과는 달리 SL-BAS에 민감한 학생들로만 이루어진

모둠에서는 학생들이 서로를 더 격려하고 자극하는 모

습을 보여주었다. 인터뷰를 통해 학생들은 혼자 하는

실험보다 모둠 실험이 더 좋다고 하였는가 하면 서로

도왔을 때 실험을 더 빨리 끝낼 수 있고 서로 모르는

것을 가르쳐줄 수 있기 때문에 더 좋다고 대답하였다.

학생들은 실험을 빨리 끝냈을 때 성공적이라는 생각을

가지고 있으며 서로 협동하여 역할분담이 잘 이루어져

야 실험이 빨리 끝나고 잘한 실험이라고 생각하였다. 

연구 참여자 9: 실험은 모둠으로 하는 게 더 좋아요.

실험을 빨리 할 수 있으니까요. 그리

고 서로 모르는 것을 가르쳐줄 수 있

고 도와주는 것이 좋다고 생각해요.

연구 참여자24: 모둠 친구들이 실험을 끝까지 포기

하지 않고 잘 한 것 같아요. 포기하

지 않고 실험을 하려고 하는 친구가

있어서 실험을 잘할 수 있었어요.

그 친구가 우리 모둠에서 제일 잘한

것 같아요.

Ⅴ. 논 의

연구에 참여한 초등학교 2학년 학생들은 다른 반에

서는 하지 않는‘과학수업’을 한다는 것에 대해 기대

감이 매우 높았다. 또 이러한 기대와 호기심은 과학학

습과 관련된 중요한 동기요소이다(Tuan et al.,

2005). 이러한 결과는 과학수업을 한다는 이야기를

들은 연구 참여자들의 반응과 면담 초기 레포 형성을

위한 실시한 면담을 통해서 알 수 있었으며, 학교를

방문한 학부모를 통해서도 들을 수 있었다. 연구 참여

자인 2학년 학생들은 책에서만 보았던 실험도구를 직

접 다룰 수 있다는 것에 대해 신기해하고 즐거워하였

다. 특히 SL-BAS(과학학습 행동활성화체계)에 민감

한 학생들은 과학 수업이 진행되는 기간 내내 과학에

대한 흥미와 관심이 높았다. 이러한 과학학습에 대한

긍정적인 행동 특성은 이번 연구에서 연구 가설로 세

워두었던 과학학습 동기체계 검사(SL-BIS/BAS)에

서 다른 학생에 비해 과학학습에 대한‘흥미추구’,

‘도전추구’, ‘보상민감성’이라는 하위 척도로 구성되

어 있는 SL-BAS에 높은 점수를 나타내는 학생들은

과학에 대한 흥미와 도전정신이 높을 거라는 것을 수

용하는 결과를 나타낸 것이다. 다시 말해 SL-BAS에

민감한 학생들은 연구를 통해 귀납적으로 분석된 결

과와 같이‘실험 결과에 대한 긍정적 반응’, ‘실험에

대한 도전 정신’, ‘학습지 작성에 열심’, ‘구체적 질문

을 많이 함’, ‘상호 보완적 모둠 실험 선호’와 같은 행

동 특성을 보였다. SL-BAS에 민감한 학생들은 실험

의 성공은 기뻐하고 실패에 대해서는 다시 도전하고

자 하는 긍정적인 사고를 하고 있었다. 이러한 결과는

과학에 대한 흥미가 과학 성취도와 밀접한 관련이 있

다는 이미경과 김경희(2004), Chang과 Cheng(2008)

의 연구, 남지연 등(2011)의 연구와 관련하여 생각한다

면 매우 중요하다는 점에서 간과할 수 없는 부분이다.  

반면에 SL-BAS와 달리 SL-BIS(과학학습 행동억

제체계)에 민감한 학생들은 과학학습 상황에서‘실험

결과에 대한 부정적 반응’, ‘실험 활동에 소극적임’,

‘침묵’, ‘단순 반복 질문’과 같은 전반적으로 과학 학

습에 대해 흥미를 느끼지 못하고 불안을 느끼는 행동

특성을 보였다. 이러한 과학학습에 대한 부정적 행동

특성은 장차 학생들의 과학 관련 직업이나 과학 관련

현상에 대한 관심을 저하시키는 원인이 될 수 있어 우

려스러운 일이지 않을 수 없다(이범홍 등, 2005;

Finson, 2002; Song & Kim, 1999). 특히 과학 학습

에 대한 부정적 인식과 같은 과학에 대한 부정적이나

왜곡된 인식은 비교적 어렸을 때 형성되기 시작하여

잘 변화되지 않고 오랫동안 지속되는 경향(Newton

초등학교 2학년 학생들이 과학학습 상황에서 보이는 행동 특성; 과학학습 동기체계에 관한 현상학적 연구 637



& Newton, 1998)이 있어 이에 대한 처치가 이루어져

야 한다. 

임성만 등(2011)은 SL-BIS/BAS는 학생들의 과학

학습 동기체계를 검사하는 척도이면서 이 척도는 학

생들의 개인별 기질적 특성을 나타낸다고 보고하였

다. 기질적 특성이라는 것은 상황이나 조건에 따라 바

로바로 변하는 것이 아니라 서서히 변화한다는 것이

다. 이러한 관점에서 생각한다면 SL-BIS에 민감한

학생들에게는 과학 학습에 대해 부정적인 시각이나

행동을 유발하는 요소를 최소화하는 학습 구성이 필

요하다고 할 수 있다. 즉 학생들의 인지 수준과 지적

수준을 고려하여 과학 학습을 단계적으로 진행하는

것이 바람직하다. 실험에 대해 성공 경험을 갖게 하여

‘과학은 어렵다.’, ‘과학은 재미없다.’와 같은 과학 학

습에 대한 부정적 인식을 없애주는 것부터 시작되어

야 한다는 것이다. 반면에 SL-BAS에 민감한 학생들

은 과학에 대한 흥미와 도전 정신을 유지해 갈 수 있

도록 학생들의 호기심과 기대를 충족시킬 수 있는 다

양한 학습 구성과 한 단계 높은 수준의 학습을 구성할

필요가 있으리라 사료된다. 

Ⅵ. 결론 및 교육적 함의

이 연구는 초등학교 2학년 학생들이 과학학습 상황

에서 어떠한 행동특성을 보이는지 알아보는 것이다.

특히 2학년 학생들을 SL-BIS/BAS(과학학습 행동억

제체계/행동활성화체계) 검사를 실시하여 과학학습

동기체계에 따라 과학학습 상황에서 보이는 행동특성

을 연구하였다.

연구 결과, SL-BIS에 민감한 학생들은 전반적으로

과학학습에 대해 흥미를 보이지 않았으며 소극적이었

다. 구체적으로 SL-BIS에 민감한 학생들은 과학학습

상황에서‘실험 결과에 대한 부정적 반응’, ‘실험 활

동에 소극적임’, ‘침묵’, ‘단순 반복 질문’과 같은 행

동 특성을 보였다. 이와는 달리 SL-BAS에 민감한 학

생들은 과학학습에 대해 항상 흥미 있어 하였으며, 적

극적인 자세로 다음 실험이나 더 어려운 실험에 대해

도전하려는 의지를 보였다. 구체적으로 SL-BAS에

민감한 학생들은‘실험 결과에 대한 긍정적 반응’,

‘실험에 대한 도전 정신’, ‘학습지 작성에 열심’, ‘구

체적 질문을 많이 함’, ‘상호 보완적 모둠 실험 선호’

와 같은 행동 특성을 보였다. 이상의 결과에서도 알

수 있듯이 과학학습에 대한 동기체계를 검사하는

SL-BIS/BAS가 제한적이기는 하나 과학학습 상황에

서 학생들이 보이는 행동특성을 예측할 수 있는 도구

임을 알 수 있다. 이러한 점에서 과학학습을 시작하기

전 학생들에 대한 SL-BIS/BAS에 대한 정보를 교사

가 알고 있다면 과학관련 학습을 구성하는 데 중요한

기초자료로 활용할 수 있다. 예컨대 학급 구성원의 과

학학습 동기체계를 파악하고 있다면 학생들을 위한

학습 자료를 개발하는 데에도 도움이 될 수 있다. 즉

SL-BIS에 민감한 학생들에게는 과학과 관련된 쉽고

재미있는 간단한 자료를 제공하여 과학 실험의 성공

을 경험하게 하여 흥미를 높여주고, SL-BAS에 민감

한 학생들에게는 관련 차시 내용과 관련된 내용으로

한 단계 높은 수준의 자료를 제공하여 과학학습 동기

와 의욕을 자극해줄 수 있으리라 생각된다.

국문 요약

이 연구의 목적은 초등학교 2학년 학생들의 SL-

BIS/BAS(과학학습 행동억제체계/행동활성화체계)에

따른 과학학습 상황에서의 행동특성을 조사하는 것이

다. 연구를 위해 초등학교 2학년 1학급에서 20명을

추출하여 연구를 시행하였다. 연구는 질적 연구 방법

중의 하나인 현상학적인 연구 방법을 따랐다. 연구를

통해 조사된 결과는 다음과 같다. 첫째, SL-BIS에 민

감한 학생들은 과학학습 상황에서‘실험 결과에 대한

부정적 반응’, ‘실험 활동에 소극적임’, ‘침묵’, ‘단순

반복 질문’과 같은 행동 특성을 보였다. 둘째, SL-

BAS에 민감한 학생들은‘실험 결과에 대한 긍정적 반

응’, ‘실험에 대한 도전 정신’, ‘학습지 작성에 열심’,

‘구체적 질문을 많이 함’, ‘상호 보완적 모둠 실험 선

호’와 같은 행동 특성을 보였다. 이 연구를 통해 제한

적이기는 하나 SL-BIS/BAS의 검사결과가 초등학교

2학년 학생들의 과학학습 상황에서의 행동특성을 예

측할 수 있다는 점을 질적 연구를 통해 알 수 있었다.
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