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ABSTRACT 

Students' emotional attitude not only affects their achievement in a meaningful way but also is an important educational 
goal in its own right. This research investigated how students' interest in science varies among elementary, middle and 
high-school students based on a survey and reviews of previous research results. We analyzed students learning attitude 
in terms of interest in and enjoyment of science, instrumental motivation in science, science learning anxiety, and 
self-concept in science. Major findings are students showed more negative attitudes in intrinsic motivation, instrumental 
motivation, value perception of science, and confidence in science as they move in to a higher school level. According 
to students' explanation, science classes got bored in a higher grade because of difficult contents, lack of experiments 
and activities, and teachers' monotonous explanations. Based on the results, recommendations on how to improve students' 
attitudes towards science are suggested. First of all we need to secure more science instructional hours in the school 
curriculum than the 7th national curriculum to implement improved science teaching and learning methods. 
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Ⅰ. 서  론

국제 학성성취도 평가결과에 따르면, 우리나라 과

학 교육은 세계 으로 우수한 것으로 나타났지만 정

의  역에서는 많은 문제가 있는 것으로 나타났다. 
TIMSS 연구에서 우리나라 학생들의 과학 학습에 

한 자신감이나 과학에 한 가치 인식 정도는 국제 

수 에 비해 매우 낮은 것으로 나타났다(박정 외, 
2004). 한, 우리나라 학생들의 38%만 과학 학습이 

즐거운 것으로 인식하고 있어서, 국제 수 에 비해 

정  인식 비율이 매우 낮은 것으로 나타나 그 

책 마련이 시 한 것으로 나타났다(이양락 외, 2004). 
과학에 한 학생들의 이러한 부정  인식은 결

국 이공계 기피 상으로 연결되는 것으로 보인다

(이범홍 외, 2005). 이공계 기피 상은 단기 으로 

교차 지원 허용과 같은 교육 정책에도 원인이 있지

만 그에 못지않게 학생들의 과학에 한 흥미와 

심 하와 과학과 학습에 한 부담감 등 여러 가지 

상들이 종합되어 나타난 상이라고 할 수 있을 

것이다(이양락 외, 2004). 
과학을 공부하는 이유에 한 설문에서 등학생

은 재미있거나 유익해서(35.1%), 장래 직업을 얻기 

해서(24.7%)라는 응답이 많았으나, ․고등학교

에서는 시험에 나오니까( 3: 37.7%, 고1: 37.4%, 고
2: 34.8%), 진학을 하여( 3: 34.2%, 고1: 37.2%, 고
2: 38.8%)라는 응답이 많았다(김주훈 외, 2001). 이러

한 결과로 보아 학생들이 자신의 내재  동기(재미

있거나 유익해서)나 먼 훗날 자신의 발 을 하여

(장래 직업을 하여) 과학을 공부하기 보다는 단기

 시험이나 상 학교 진학을 한 수단으로 과학

을 공부한다고 볼 수 있다. 이와 같은 단기  동기

에 의하여 과학을 공부하는 경우 과학 공부가 단지 
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시험이나 상 학교 진학을 한 수단의 의미밖에 

지니지 못한다. 이러한 의식을 가지고 과학 공부를 

하는 경우 과학의 진정한 가치나 의미를 이해하거

나 내면화하지 못하고 피상 으로만 학습하게 된다. 
한 시험이나 상 학교 진학이라는 목표가 달성되

면 더 이상 과학을 공부할 동기가 유발되지 않는다

는 문제 이 있다.
가장 이상 인 경우는 싱가포르와 같이 지  

역의 성취도도 높고 정의  역의 성취도도 높은 

것이다. 따라서 싱가포르와 같이 지 인 면에서나 

정의  면에서 모두 성취도를 높일 수 있는 방안을 

마련하여야 할 것이며, 이러한 면에서 정의  역

의 인식을 개선할 수 있는 방안 마련에 보다 많은 

노력을 기울여야 할 것이다. 아울러 이러한 은 지

 역의 우수한 성취도 못지않게 정의  측면에

도 심을 기울여야 하고 교육과정 설계에도 반

해야 함을 시사한다. 과학교과목에 한 학생들의 

흥미는 과학교과목의 성취도  진로선택에서도 

요한 역할을 한다. 
본 연구에서는 학생들의 과학 흥미도 제고 방안

을 도출하기 해 등학교, 학교, 고등학교 학생

들의 과학교과에 한 심과 흥미가 어떠한지 과

학교과에 한 학생들의 흥미도 실태를 악하고자 

하는데 있다. 실태 악을 기 로 정의  역 교육 

개선 방안을 도출하고자 하 다. 그 구체 인 연구

문제는 다음과 같다.
첫째. 우리나라 학생들의 과학교과에 한 심

은 어떠한가?
둘째, 학생들의 과학교과에 한 흥미도는 어떤 

차이가 있는가?

Ⅱ. 연구방법

1. 연구 대상

본 연구는 학생들의 과학교과에 한 흥미도 실

태를 악하는 연구로 등학교 6학년, 학교 2학
년, 고등학교 1학년 학생들을 상으로 설문조사를 

실시하여 학교 에 따른 과학교과 흥미도 실태를 

분석하 다.

2. 연구 절차

학생들의 과학교과목에 한 흥미도 실태를 악

하기 해 학생들의 과학 흥미도에 한 선행연구 

자료 분석과 ․ ․고 학생들의 과학 흥미도 설

문조사 문항을 개발하 다. 개발된 설문자료를 , 
, 고등학교 학생들에게 설문조사를 실시한 후 결

과를 토 로 등학교, 학교, 고등학교로 올라가

면서 우리나라 학생들의 과학교과에 한 심과 

흥미가 어떻게 달라지는지 자료를 분석하 다. 본 

연구의 구체 인 연구 차는 <그림 1>과 같다.

과학 흥미도에 한 선행연구 자료 분석

↓

․ ․고 학생들의 과학 흥미도 설문 문항 개발

↓

․ ․고 학생들의 과학 흥미도 설문 조사 실시

↓

자료 분석  결론 도출

그림 1. 연구 차

3. 검사 도구

과학교과에 한 학생들의 흥미도를 조사하기 

해 OECD/PISA의 학생용 설문지를 번안하여 우리나

라 고 학생들의 과학 흥미도 설문조사를 실시

하 다. 설문 내용은 과학에 한 흥미와 즐거움, 과
학에서 도구  동기유발, 과학(학습)에서의 긴장감, 
과학에서 자아 개념으로, 설문문항은 총 19문항으로 

되어 있으며, 구체 인 역별 흥미도 검사지 내용

은 <표 1>과 같다.
과학에 한 흥미도에 한 국내외의 주요 선행

연구 분석 자료는 <표 2>와 같다.
설문조사는 도시, 소도시, 군읍면에 소재하는 

학교를 선정하여 학교별로 1개 학  분량의 설문지

를 동 하여 발송하 다. 발송한 총 1,800부의 설문

지  회수된 1,675부에 한 결과분석이 이루어졌

다. 응답자들의 배경 변인은 <표 3>과 같다.

Ⅲ. 연구결과 및 논의  

학생들의 과학 흥미도 분석결과를 과학에 한 

흥미와 즐거움, 과학에서  도구  동기유발, 과학에

서의 긴장감, 자아개념 등의 측면으로 구분하여 분

석한다. 
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   역 내          용

과학에 한 흥미와 

즐거움

과학 련 책이나 을 읽는 것을 좋아한다

과학 수업은 재미있다

과학 수업시간이 기다려진다

내가 과학을 하는 이유는 과학을 좋아하기 때문이다

과학에서 배우는 것들에 하여 흥미와 심이 있다

과학에서 도구  

동기유발

과학을 열심히 하는 것은 내가 장래에 하고자 하는 일에 도움이 되기 때문에 가치가 있다

과학은 나의 장래 진로나 기회를 향상시켜 주기 때문에 배울 가치가 있다

과학은 내가 나 에 공부하고 싶은 것들을 해 필요하므로 요한 과목이다

내가 직업을 얻는데 도움이 되는 많은 것들을 과학에서 배울 수 있을 것이다

과학에서의 긴장감

나는 과학 수업이 어려울 것이라는 걱정을 종종 한다

과학 숙제를 해야 할 때 나는 매우 긴장된다

나는 과학문제를 풀 때 매우 긴장한다

나는 과학문제를 풀 때 무기력함을 느낀다

과학 과목에서 나쁜 성 을 받을까  걱정이 된다

과학에서 자아 개념

나는 그냥 과학을 잘 하지 못한다

나는 과학에서 좋은 성 을 얻는다

나는 과학을 빨리 배운다

나는 항상 과학이 내가 가장 잘하는 과목 의 하나라고 믿어왔다

과학 수업시간에 나는 가장 어려운 내용조차도 이해한다 

표 2. 과학에 한 흥미도 련 국내외 선행연구 분석자료

자   료 분   석      상   상 비   고

과학교과 흥미도 

설문조사

(1)과학에 한 흥미와 즐거움, (2)과학에서 도구  동기유

발, (3)과학(학습)에서의 긴장감, (4)과학에서 자아 개념

6, 2, 
고1

OECD/PISA의 학생용 설문지

를 번안하여 우리나라 

고 학생들의 과학 흥미도 설

문조사 실시

국내

한국교육과정평가원에서 실시한 과학과 국가수  학업성

취도 평가연구의 학생 설문의 일부 자료(도구  동기유발, 
자아개념)

6, 3, 
고1

국제

PISA (1)에서 (4)까지 조사하 음. 고1

TIMSS
(1)과학 학습에 한 자신감

(2)과학에서 도구  동기유발

(3)과학학습의 즐거움

2

표 1. 학생들의 흥미도 분석 자료

1. 과학에 대한 흥미와 즐거움

내  동기인 학생들의 과학에 한 흥미와 즐거

움에 한 설문 문항은 <표 3>과 같았으며, 4  리

커드 척도에 표시하게 하 다. 과학에 한 흥미와 

즐거움에 한 결과는 <표 4>와 같다. 
<표 4>에서 볼 수 있듯이, 남학생이 여학생보다 

과학에 한 흥미와 즐거움을 더 많이 느끼는 것으

로 나타났다. 한 학교 이 낮을수록, 과학 성 이 

높은 학생일수록 과학에 한 흥미도 수 은 통계

으로 유의미하게 높은 것으로 나타났다. 주목할 

은 등학교에서 학교, 고등학교로 학교 이 높

아질수록 학생들이 과학 자체에 하여 흥미와 즐

거움을 느끼는 수 은  낮아진다는 이다. 
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표 4. 과학에 한 흥미와 즐거움에 한 학생 반응

구  분 N M SD SS df MS F

성  별
남 969 2.59 0.65

9.715 1 9.715 24.56*
여 706 2.44 0.60

학교

6 565 2.64 0.66

15.078 2 7.539 19.20*2 547 2.52 0.61

고1 563 2.41 0.62

성  

상 414 2.88 0.63

106.014 2 53.007 156.68*881 2.52 0.55

하 380 2.15 0.61

* P<.05

표 5. 과학에서 도구  동기유발

구     분 N M SD SS df MS F

성  별
남 968 2.62 0.74

5.450 1 5.450 10.84*
여 705 2.51 0.67

학교

6 564 2.73 0.73

24.163 2 12.082 24.56*2 546 2.55 0.65

고1 563 2.44 0.72

성  

상 413 2.88 0.73

79.879 2 39.940 87.10*881 2.57 0.66

하 379 2.25 0.65

*P<.05

과학에 한 흥미도 수 을 조사한 국내외의 주

요 연구 결과를 정리하면 다음과 같다. 
첫째, PISA, TIMSS 등의 결과를 살펴보면, 우리

나라 학생들의 과학에 한 흥미 수 은 국제 평균

보다 낮았다. 를 들어, 과학 학습의 즐거움 수 에 

한 TIMSS 조사 결과, 우리나라 학생들의 과학에 

한 흥미 수 은 국제 인 수 과 비교할 때 매우 

낮았다. 추이분석 결과에서도 우리나라 학생들의 과

학에 한 흥미 인식에는 별다른 변화가 없는 것으

로 나타났다. 
둘째, 성별 과학 흥미도 수 을 살펴보면, 통계

으로 유의미하게 남학생의 과학 흥미도 수 이 더 

높은 것으로 나타났다. 한편, 국제 수 에서는 반

으로 남학생이 여학생에 비하여 과학에 한 흥

미가 높지만 그 차이는 통계 으로 유의미하지 않

았다. 이양락 등(2004)의 연구에서도 과학(수업)에 

한 성별 흥미도는 등학교 남학생 64.4%, 여학생 

55.6%, 학교 남학생의 47.9%, 여학생의 37.5%, 그
리고 고등학교 남학생의 34.7%, 여학생의 29.6%가 

과학이 재미있다고 응답하여 남학생의 흥미도가 더 

높게 나타났다.
셋째, 과학에 학 학생의 흥미도를 살펴보면, 

등학교 6학년, 학교 2학년, 고등학교 1학년으로 

갈수록 통계 으로 유의미하게 낮아짐을 확인할 수 

있었다(F=19.20, p< .05). 이양락 등(2004)의 연구에

서도 등학생은 59.0%, 학생은 43.5%, 그리고 고

등학생은 32.2%가 과학(수업)이 재미있다고 응답한 

반면에 등학생의 13.7%, 학생의 31.1%, 고등학

생의 42.7%가 과학이 재미없다고 응답하여 학교

이 높아질수록 학생들의 과학에 한 흥미가 감소

하는 경향을 나타내어 본 연구의 결과를 재확인해 

다. 
셋째, 국가 내에서 과학 성취수 별 과학 흥미도 

수 을 살펴보면, 흥미도가 높을수록 성취도 수가 

높아지는 경향이 있었다. 이러한 경향은 정도의 차

이는 있지만 부분의 나라에서 거의 유사하게 나

타났다. 이는 나라별 차이는 있지만 과학 흥미도와 

과학 수간에 상 계가 있음을 의미한다. 과학에 

한 흥미와 성취도간의 인과 계를 악하는 것

은 매우 복잡할 뿐만 아니라 그 계를 단정하기 어

렵지만, 교과에 한 흥미와 성취도가 상호 향을 

끼친다는 것은 부인하기 어려운 사실이다. 과학에 

한 흥미를 기르는 것은 그 자체만으로도 요한 

교육 목표가 될 수 있다(OECD, 2004a). 

2. 과학에서 도구적 동기유발

과학에서 학생들의 도구  동기유발 수  는 

과학에 한 가치 인식 수 을 조사한 결과는 <표 

5>과 같다. 
<표 5>에서 볼 수 있듯이, 여학생보다는 남학생

의 도구  동기유발 수 이 더 높은 것으로 나타났

다. 한 과학에 한 흥미도 수 과 마찬가지로, 학
교 이 낮을수록 성 이 높을수록 도구  동기유발 

수 이 통계 으로 유의미하게 높게 나타났다. 
본 연구의 결과를 반 하여 과학에서의 도구  

동기 유발 수 을 조사한 국내외의 주요 연구 결과

를 정리하면 다음과 같다. 
첫째, PISA, TIMSS 등의 결과를 살펴보면, 우리

나라 학생들의 도구  동기유발 수 은 국제 평균

보다 매우 낮은 것으로 나타났다. 를 들어, TIMSS
에서 우리나라 학생들의 과학에서 도구  동기유발 
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표 6. 과학학습에 한 긴장감

구     분 N M SD SS df MS F

성  별
남 969 2.41 0.62

5.797 1 5.797 16.78*
여 705 2.53 0.54

학교

6 564 2.25 0.60

47.033 2 23.517 73.24*2 547 2.49 0.55

고1 563 2.65 0.55

성  

상 413 2.18 0.61

54.957 2 27.478 86.87*881 2.49 0.53

하 380 2.71 0.59

*P<.05

수 은 국제 인 수 과 비교할 때 매우 낮았다. 우
리나라뿐만 아니라 성취도 순 가 높았던 홍콩, 
만, 일본 등의 동양권 부분 국가에서 과학 교과에 

한 가치 인식 정도(즉, 도구  동기 유발 수 )가 

낮은 것으로 나타났다. 이는 이들 국가의 학생들이 

교육과정에서 요구하는 것을 잘 따르기 때문에 성

취도는 높지만, 과학에 한 열정이 낮아서 가치 인

식 수 이 낮게 나타나는 것으로 해석할 수 있다. 
국내 성취도 평가결과에서도 과학에 한 가치 인

식과 과학 성취도 사이의 계를 보면, 가치 인식이 

높을수록 평균 수가 높게 나타났으며 두 변인 사

이에는 유의수  0.5% 이내에서 정 인 계가 있

는 것으로 밝 졌다(한국교육과정평가원, 2005).
둘째, 도구  동기 유발에서 남녀 성차를 살펴보

면, 남학생의 도구  동기는 여학생의 동기보다 유

의미하게 높았다. 한편, 국제 수 에서도 남학생의 

도구  동기가 여학생의 경우보다 높지만 그 차이

는 통계 으로 유의미하지 않았다. 
셋째, 개별 국가 수 에서 살펴보면, 해당 국가 

내에서 과학에 한 가치 인식 수 이 높은 학생일

수록 과학 성취도가 높은 것으로 나타났다. 교과에 

한 가치 인식 수 이 높을수록 학습 동기도 높아

지기 때문에 해당 교과가 요하고 유용하다고 생

각할수록 교과의 성취도도 높아질 것으로 추정할 

수 있다. 과학에 한 흥미도가 설명하는 성취도 변

량과 비교할 때, 과학에 한 도구  동기가 과학 

성취도에 미치는 향은 과학에 한 흥미에 의한 

향보다 작음을 알 수 있다. 그러나 도구  동기는 

과목 선택, 직업 선택, 성취도에서 요한 측 변인

이 되는 것으로 보고되고 있으므로 그 요성을 간

과하기 어렵다(Mullis et al., 2004; OECD, 2004a).

3. 과학(학습)에서의 긴장감

과학학습에 한 긴장감에 한 설문조사 결과는 

<표 6>과 같다. 
<표 6> 에서 볼 수 있듯이, 남학생보다는 여학생

이 과학(학습)에서 긴장감이나 불안감을 더 많이 느

끼는 것으로 나타났다(F=16.78, p< .05). 한 학교

이 높아질수록, 성 인 낮은 학생일수록 과학에 

한 긴장감 수 이 높아지는 것으로 나타났다. 과학 

교과에 하여 자신감과 흥미를 지닌 학생일수록 

과학에 한 긴장감이나 불안감 수 이 낮은 것을 

알 수 있다. 

과학에 한 불안감을 조사한 국내외의 주요 연

구 결과를 정리하면 다음과 같다. 
첫째, PISA, TIMSS 등의 결과를 살펴보면, 우리

나라 학생들의 과학에 한 불안감 수 은 국제 평

균과 비교하여 매우 높은 것으로 나타났다. 를 들

어 PISA 2003에서 우리나라 학생들의 불안감 평균 

지표는 OECD 국가  멕시코와 일본에 이어 세 번

째로 높게 나타났다. 
둘째, 과학에 한 불안감에 한 성차를 살펴보

면, 우리나라 여학생들의 불안감이 남학생들보다 더 

높았다. 한편, 국제 수 에서도 수학의 경우 반

으로 모든 나라에서 여학생들의 수학에 한 불안

감이 남학생에 비하여 유의미하게 높은 것으로 나

타났다. 
셋째, 과학에 한 불안감이 높은 학생일수록 성

취도가 낮은 것으로 나타났다. 즉, 과학에 한 불안

감은 학생의 성취도와 부 으로 연 되어 있는 것

으로 나타났다. 
국제 인 경향과 마찬가지로 우리나라의 경우에

도 과학에 한 불안감과 과학 성취도는 부  상

계를 지니므로 과학 성취도를 높이려면 과학에 

한 불안감을 낮추어야 한다. 덴마크, 스웨덴, 네덜

란드 등 과학에 한 불안감이 낮으면서 과학에 

한 성취도가 높은 나라들이 학교 교육을 통하여 이 

문제를 어떻게 해결했는지에 하여 심을 가지는 

것은 우리 학생들의 과학에 한 불안감을 낮추는

데 많은 시사 을  것으로 기 된다. 

4. 과학에서 자아 개념(자신감)

학생들의 과학에서의 자아 개념, 즉 자신감 수
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표 7. 과학에서 자아 개념(자신감)

구     분 N M SD SS df MS F

성  별
남 969 2.29 0.59

7.084 1 7.084 21.39*
여 705 2.16 0.55

학교

6 564 2.45 0.57

42.776 2 21.388 69.00*2 547 2.18 0.56

고1 563 2.07 0.54

성  

상 413 2.78 0.53

217.774 2 108.887 530.48*881 2.19 0.43

하 380 1.74 0.42

*P<.05

에 한 설문조사 결과는 <표 7> 과 같다. 
<표 7>에서 볼 수 있듯이, 여학생보다 남학생의 

과학에서의 자아개념이나 자신감 수 이 통계 으

로 유의미하게 높은 것으로 나타났다. 한 학교

이 낮을수록 성 이 높은 학생일수록 과학에서의 

자아개념이 통계 으로 유의미하게 높은 것으로 나

타났다. 다만, 본 연구에서는 학생들이 스스로 보고

한 성 이어서 결과를 신 하게 해석해야 할 것이다. 
과학에 한 자아 개념(자신감)을 조사한 국내․

외의 주요 연구 결과를 정리하면 다음과 같다. 
첫째, PISA와 TIMSS 등의 결과를 살펴보면, 우리

나라 학생들의 과학에 한 자아 개념은 반 으

로 국제 평균보다 낮은 것으로 나타났다. TIMSS 결
과에 의하면, 우리 학생들의 과학 학습에 한 자신

감(자아 개념)은 국제수 에 비해 매우 낮은 것으로 

나타났다. 
둘째, 자아 개념에서 남녀 성차를 살펴보면, 우리

나라 여학생의 과학에 한 자아 개념이 남학생에 

비하여 더 부정 인 것으로 나타났다. 한편, 국제 수

에서도 반 으로 여학생의 자아 개념이 남학생

에 비하여 더 부정 이었다.
셋째, 국가 내에서 과학 성취수 별 자아 개념을 

살펴보면, 정 인 자아 개념을 지니고 과학에 

한 자신감이 높은 학생일수록 성취도 수가 높아

지는 경향이 있었다. 즉, 과학에서의 자아 개념은 과

학 성취도와 한 련을 지닌다. 자아 개념은 학

생 성취도를 측할 뿐만 아니라 학습에 미치는 

향력이 크다. 학습 목표에 도달하기 한 학생의 노

력 여부는 자신의 능력에 한 평가와 어려움에 직

면하더라도 이 목표를 성취할 수 있다는 확신과 

련이 있다(OECD, 2004a; OECD, 2004b). 따라서 우

리나라 학생들의 과학에 한 자신감을 고양시킬 

수 있는 실효성 있는 교수학습 방안이 강구되어야 

할 것이다. 

Ⅳ. 결론 및 제언 

앞서 제시한 연구결과를 토 로 우리나라 학생들

의 과학 교과목에 한 태도 측면의 문제 을 정리

하면 다음과 같다. 
첫째, 우리나라 학생들의 과학교과에 한 흥미

와 즐거움, 과학 학습에 한 자신감, 도구  동기 

유발, 유용한 학습 략의 활용 등의 수 은 국제수

에 비해 매우 낮은 것으로 나타났다. 일반 으로 

과학에 흥미가 있다고 말하는 학생은 성취도도 높

은 경향이 있다. 
둘째, 내  동기인 학생들의 과학에 한 흥미와 

즐거움, 도구  동기 유발  과학에 한 가치 인

식, 과학에 한 자신감 등은 학교 이 높아질수록 

낮아지는 것으로 나타났다. 과학에 한 학생들의 

이러한 부정  인식은 결국 이공계 기피 상으로 

연결되는 것으로 보인다. 학생들은 학교 이 높아질

수록 는 작년보다는 올해 수업이 더 재미없는 이

유로 내용이 어려우며, 실험이나 활동을 하지 않고, 
교사가 설명 주로 진도를 나가기 한 지루한 수

업을 하기 때문이라고 지 하 다. 
셋째, 학생들의 과학 흥미도에서의 성차를 살펴

보면 우리나라 남학생의 과학에 한 흥미가 여학

생보다 유의미하게 높게 나타났다. 도구  동기유발

에서도 남학생이 여학생보다 높은 것으로 나타났는

데, 이는 남학생들이 과학이 그들의 미래 직업을 도

울 것이기 때문에 공부하려고 하는 외  동기가 더 

큼을 의미한다. 과학에 한 자아 개념, 과학에 한 

긴장감에서의 남녀 차이를 살펴보았을 때도 비슷한 

양상이 나타났다. 우리나라의 경우 여학생이 남학생

보다 성취도는 물론 과학에 한 자아 개념, 자신감, 
흥미 수  등이 낮은 경향이 있다. 

학생의 정의  태도는 지  성취에 의미있는 

향을  뿐 아니라, 정의  역에 한 성취 그 자

체도 학교교육의 요한 목표이다(채선희 외, 2003; 
이미경 외, 2004). 과학 교과에 하여 학생들로 하

여  자신감을 가지고 공부할 수 있도록 할 뿐 아니

라 흥미를 가지고 그 교과를 공부하는 것이 요하

다는 인식을 할 수 있도록 다양한 략을 마련할 필
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요가 있다. 한 정의 인 성취가 높은 우리나라 학

생들은 다른 국가의 정의 인 성취가 높은 학생들

에 비해 지  성취도 매우 높다는 사실을 감안할 때 

지  성취가 낮은 학생들의 정의  성취의 고양은 

더욱 실히 필요하다고 하겠다. 
우리나라 학생들의 과학에 한 흥미나 자신감 

등 정  인식 비율이 매우 낮게 나타나는 주요 원

인  하나는 제7차 교육과정에서 과학 시수 부족으

로 실험이나 활동보다는 강의 주의 과학 수업이 

이루어지기 때문에 학생들이 과학을 어려워하고 지

루해 하는 데서 비롯된 것으로 보인다. 
이러한 연구 결과를 토 로 정의  역 과학교

육 개선 방안을 제시하면 다음과 같다. 
첫째, 학생들의 과학 학습 내용을 일상생활과 

련지어 지도해야 한다. 
학생들이 과학이나 과학 학습에 흥미와 호기심을 

느끼고, 과학을 가치있고 유익한 것으로 생각하도록 

하는 것이 과학 교육의 요한 목표의 하나이다. 과
학이 우리의 일상 생활에 어떤 이로움을 주는지와 

자연과 인간이 더불어 살아가는 가운데 과학의 가

치와 의미를 느낄 수 있도록 함으로서 학생들의 흥

미와 심을 유발할 수 있으며, 생활과 과학이 얼마

나 깊이 있게 연계되어 있는지를 악할 수 있다. 
따라서 학생들의 흥미와 심을 끌 수 있는 재미있

는 소재를 과감히 도입할 필요가 있다. 즉, 학생들이 

일상생활과 련지어 과학을 이해할 수 있도록 일

상생활 련 소재나 과학-기술-사회 교육과정의 장

을 도입하여 학습 내용을 실생활과 연계지어 학

습할 수 있도록 계획하고 실천해야 할 것이다.
둘째, 교수 학습 방법 개선을 통하여 학생들의 과

학 흥미도를 제고해야 한다. 
교육과정 내용뿐만 아니라 교수 학습 방법의 개

선을 통하여 정의  역의 목표를 효과 으로 달

성할 수 있다. 재미있는 과학 수업을 만들기 해 

실험이나 활동을 통한 학습을 강조하고, 조별 동

학습이나 토론 심 학습 체제를 구축하고, 주제 탐

구( 로젝트) 학습을 활성화하여 진로 탐색 기회를 

제공하는 것도 안이 될 수 있을 것이다. 
끝으로 앞서 언 한 개선 방안이 구 되려면 최

소한의 과학 수업시수가 확보되어야 한다. 즉, 모든 

학생들이 과학 지식 역뿐만 아니라 과학  탐구

의 본성을 이해하고 용하는 과학탐구를 체험하게 

하고 나아가 학생들이 과학의 즐거움과 가치를 느

낄 수 있도록 하려면 지식 달식의 수업방법 개선

이 필요하며, 개선된 수업방법을 구 할 수 있는 과

학수업시수가 확보되어야 한다. 학생들에게 과학탐

구를 체험하고 과학실험을 가능하게 할 수 의 과

학시수가 확보되어야 재 우리가 직면한 과학교육

의 취약 을 해결할 수 있을 것이다. 
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